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  КОРЕКЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

МЕТОД СASE STUDY В ІНШОМОВНІЙ ПІДГОТОВЦІ  
КУРСАНТІВ ВИЩИХ ВІЙСЬКОВИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ
METHOD OF СASE-STUDY IN FOREIGN TRAINING  
OF THE CADETS OF HIGHER MILITARY ESTABLISHMENTS

РОЗДІЛ 1. ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Стаття присвячена зацікавленості курсан-
тів у процесі навчання за рахунок викорис-
тання рольових ігор у процесі викладання. 
Проведення занять на основі театральної 
постановки із використанням сучасних 
технологій. У роботі розкрито поняття 
рольової гри, діалогу, монологу і стратегії 
театру в поєднанні з інноваційними техно-
логіями. Театральна педагогіка створює 
максимальні умови для вільного емоційного 
контакту, розкутості, взаємної та творчої 
атмосфери.
Дослідження присвячено особливостям 
рольових ігор та є серйозною підмогою у 
вивченні іноземної мови. Метою такого 
методу може бути навчання пошуку єдино 
правильного рішення. Ідеї, які вчителям 
потрібно передати учням, також краще 
сприймаються ними, оскільки в процесі 
підготовки вистави чи рольової гри їм від-
водиться дещо інша роль, ніж у класі та 
звичайному вчительському стосунку. Роль 
викладача в процесі підготовки і проведення 
гри постійно змінюється. Якщо на початко-
вій стадії роботи викладач активно контр-
олює діяльність курсантів, то поступово він 
стає лише спостерігачем. 
Впровадження “Case study” за допомогою 
технології сприяє розвитку критичного 
мислення та формуванню різнобічної осо-
бистості, яка може відбирати інформацію 
для вирішення завдання. Ігрова техноло-
гія  дає змогу розвивати навички розгляду 
низки можливих способів вирішення проблем, 
активізуючи мислення курсантів і розкрива-
ючи особистісний потенціал кожного учня. 
Рольова гра – це гра розважального харак-
теру, в якій учасники приймають певні ролі 
та колективно створюють історію або слі-
дують уже наявній, у видуманих ситуаціях 
діючи відповідно до своїх ролей. Учасники 
приймають рішення, спираючись на словес-
ний образ персонажа, а дії завершуються 
успіхом чи провалом за визначеною систе-
мою правил, норм та принципів. У межах 
правил гравці можуть вільно імпровізувати; 
їхній вибір у кожній ситуації формує інсцену-
вання та результат гри.
Використання рольових ігор спільно з інтер-
нет-технологіями допоможе зробити про-
цес навчання більш цікавим і захоплюючим, 
бо сучасні курсанти вважають за краще 
шукати інформацію в інтернет-ресурсах.

Ключові слова: діалог, монолог, кейс-стаді 
(case study), театральна педагогіка.

The article aims to the interest of cadets in the 
learning process through the use of role-playing 
games, in the process of teaching. Holding les-
sons based theatrical production, using modern 
technology. In the article disclose the concept 
of role-playing game, dialogue, monolog, and 
theater strategy, combined with innovative tech-
nologies.
The study deals with the features of role-playing 
games and is a great help in learning a foreign 
language. The purpose of this method may be 
to train the search for the only right solution. The 
concept of dialogue, monologue and role play 
is revealed in the work. The ideas that teachers 
need to convey to students are also better per-
ceived, since they are given a somewhat different 
role in the preparation of a play or role play than 
in the classroom and in the ordinary teacher rela-
tionship. The role of the teacher in the process of 
preparing and conducting the game is constantly 
changing. If at the initial stage of work the teacher 
actively controls the activity of cadets, then grad-
ually he becomes only an observer.
The introduction of Case Study with technology 
helps to develop critical thinking and to form a 
versatile personality who can select information 
to solve a problem. Game technology allows 
you to develop the skills of considering a num-
ber of possible ways of solving problems, acti-
vating the thinking of cadets and revealing the 
personal potential of each student. Role play is 
an entertaining game in which participants take 
on certain roles and collectively create a story or 
follow an existing one, in fictional situations, act-
ing in accordance with their roles. Participants 
make decisions based on the verbal image of 
the character, and the actions are completed 
with success or failure according to a certain 
system of rules, rules and principles. Within the 
rules, players are free to improvise; their choice 
in each situation shapes the staging and the 
result of the game.
Using role-playing games in combination with 
Internet technologies will help to make the learn-
ing process more interesting and exciting, as 
modern cadets prefer to search for information 
on the Internet.
Key words: dialogue, monologue, case study, 
theater pedagogy.
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Постановка проблеми.  Батьківщиною case 
study вважається Школа бізнесу Гарвардського 
університету. Методологічною основою методу 
є принцип «прецеденту». Case study – це опис 
ситуації, яка мала місце в тій чи іншій практиці і 
містить у собі деяку проблему, що вимагає вирі-
шення. Метою цього методу може бути, по-перше, 
навчання пошуку єдино правильного рішення; 

по-друге, розвиток уміння передбачати багато-
варіантність вирішення проблеми. Застосування 
методу case study на заняттях з іноземної мови 
орієнтоване на формування ключових профе-
сійних компетенцій, таких як уміння аналізувати 
в короткі терміни великий обсяг інформації і при-
ймати рішення в умовах стресу, розвиток комуні-
кабельності, підвищення рівня володіння мовою 
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в усіх видах мовленнєвої діяльності – аудіювання, 
говоріння, читання і письмо. Цей метод дає змогу 
творчо застосовувати вивчений матеріал: кур-
санти реферують тексти, виступають з презента-
ціями своїх пропозицій, захищають свою думку, 
знаходять варіанти вирішення проблем, викорис-
товуючи іноземну мову. 

Аналіз останніх досліджень.  У роботі роз-
крито поняття діалогу, монологу та рольової гри. 
Рольова гра поставала у фокусі досліджень таких 
видатних методистів, як: Н. Гераскевич [3], Н. Алту-
хова [1],  В. Невська [4] та ін. Результати роботи 
можуть бути корисними викладачам, студентам 
та курсантам філологічних факультетів, а також 
можуть бути взяті як основа для інших предметів.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Тема дослідження зумов-
лена спрямованістю поглибленого вивчення вико-
ристання методу case study, оскільки   рольова гра 
допомагає на уроках підвищити якість знань та дає 
змогу використовувати такі чотири види діяльності 
на заняттях: аудіювання, читання, письмо, гово-
ріння. Завдяки інтерактивним підходам курсант 
навчиться краще розуміти механізми мовної взаємо-
дії і придбає навички автентичної і спонтанної мови.

Мета статті полягає в дослідженні методу case 
study в іншомовній підготовці курсантів вищих вій-
ськових навчальних закладів як засіб формування 
професійних навичок.

Об’єктом дослідження є творчі завдання як 
засіб розвитку мовленнєвих навичок студентів і 
курсантів.

Предметом дослідження є особливості рольо-
вої гри в іншомовній підготовці курсантів.

Виклад основного матеріалу. Впрова-
дження  кейс-стаді (case study) із використанням 
технології сприяють розвитку критичного мис-
лення та формуванню різнобічної особистості, 
здатної критично ставитися до інформації, вмінню 
відбирати інформацію для вирішення поставле-
ного завдання.

Кейс-метод – техніка навчання, що викорис-
товує опис реальних економічних, соціальних і 
бізнес-ситуацій. Ті, що навчаються, мають дослі-
джувати ситуацію, розібратися в суті проблем, 
запропонувати можливі рішення і вибрати най-
краще з них. Кейси ґрунтуються на реальному 
фактичному матеріалі або ж наближені до реаль-
ної ситуації.

Театральна педагогіка створює максимальні 
умови для вільного емоційного контакту, роз-
кутості, взаємної та творчої атмосфери. Цьому 
сприяє технологія гри, головне завдання якої – зро-
зуміти життя та вміти вирішувати життєві питання 
за допомогою гри. Л. Виготський називає гру   
зоною найближчого розвитку людини [ 2].

Нам відомі такі форми реалізації театру, як: 
рольові ігри, діалоги, монологи тощо.

Рольова гра має відповідати таким вимогам:
 – гра має стимулювати мотивацію навчання, 

викликати у курсантів інтерес і бажання гарно 
виконати завдання, її варто проводити на основі 
ситуації, адекватної реальній ситуації спілкування;

 – рольову гру потрібно добре підготувати і чітко 
організувати з погляду як змісту, так і форми;

 – рольова гра має бути прийнята всією групою;
 – вона неодмінно проводиться в доброзич-

ливій, творчій атмосфері, викликає у курсантів 
почуття задоволення, радості;

 – гра організовується таким чином, щоб кур-
санти могли активно спілкуватися, з максималь-
ною ефективністю використовуючи мовний мате-
ріал, що відпрацьовується.

Роль викладача в процесі підготовки і прове-
дення гри постійно змінюється. Якщо на почат-
ковій стадії роботи викладач активно контролює 
діяльність курсантів, то поступово він стає лише 
спостерігачем. 

Ігри, що відпрацьовуються, заучуються і програ-
ються для інших курсантів, не є рольовими    іграми. 
Це –  драматичні вистави. Рольова гра стосується 
процесу гри, а не готового продукту. Це має бути 
з’ясоване із самого початку, оскільки багато курсан-
тів дуже соромливі, вони бояться, коли їх змушу-
ють брати участь у виставі. І крім того, вони часто 
переконані у тому, що вони не мають таланту гри. 
У рольовій грі вони не беруть участь у спектаклі, 
там немає публіки. Навіть викладач мусить відійти 
на задній план, оскільки його присутність може 
перешкоджати своєю готовністю «накинутися» 
на курсанта щоразу, коли допускаються помилки. 
Навчання найбільш ефективне в атмосфері, віль-
ній від напруги. Рольова гра може бути показана 
іншим курсантам чи записана на плівку, але це не 
обов’язково. 

Виконавши необхідну підготовчу роботу, викла-
дач може приступити безпосередньо до організа-
ції рольової гри. Він має чітко сформулювати ситу-
ацію, змалювати функціональну спрямованість 
кожної ролі. 

Мовні функції всіх ролей полягають в умінні 
висловлювати й аргументувати свою точку зору, 
умінні погоджуватися чи чемно висловити свою 
незгоду, умінні ввічливо перервати співрозмовника. 

 Залежно від успішності оволодіння іноземною 
мовою ігрове спілкування може носити репродук-
тивний, напівтворчий і творчий характер. 

Репродуктивний спосіб мовленнєвого спілку-
вання використовується учнями з низьким рівнем 
навченості іноземної мови. Їхня задача полягає 
в тому, щоб відтворити в ігрових обставинах текст-
зразок. 

Курсантам із середнім рівнем навченості про-
понується самостійно включити в текст-зразок 
додаткові елементи, наприклад, змінити послідов-
ність реплік. 
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Спілкування курсантів старших курсів – більш 
творче, у ньому виявляється ініціатива учасників 
гри, їхня здатність до самостійності в іншомовній 
мовленнєвій діяльності. 

Регулярна організація рольової гри на заняттях 
з іноземної мови дає змогу поступово підвищувати 
рівень навченості курсантів. 

У процесі гри викладач іноді може взяти собі 
якусь роль, але не головну, щоб гра не перетвори-
лася на традиційну форму роботи під його керів-
ництвом. Звичайно, викладач бере собі ролі лише 
на початку, коли курсанти ще не освоїли такий вид 
роботи. Надалі необхідність у цьому відпадає. 
У процесі гри сильні курсанти допомагають слаб-
ким. Викладач же керує процесом спілкування: 
переходить від групи до групи, допомагаючи 
учням, що потребують допомоги, вносить необ-
хідні корективи в роботу, помічає помилки, щоб 
після рольової чи гри на наступному уроці присту-
пити до роботи над ними. 

Якщо гра викликає емоційне перевантаження 
курсантів, вони можуть перейти на рідну мову. До 
невеликого «вторгнення» рідної мови варто стави-
тися терпимо, якщо це сприяє просуванню гри. 

Ефективність рольової гри як методичного при-
йому навчання підвищується, якщо викладач пра-
вильно визначає тривалість мовленнєвого спілку-
вання учасників. За даними досліджень, тривалість 
оптимальної працездатності у спілкуванні семи-
класників – до десяти хвилин, а дев’ятикласників і 
старших – до п’ятнадцяти хвилин. 

Тому на кожен етап гри викладач має устано-
вити ліміт часу і домагатися, щоб кожен етап йому 
відповідав. І також викладач завжди мусить про-
думувати наступні види діяльності для тих пар чи 
груп пар, що закінчують гру раніше за інших. 

Рольова гра – метод пошуку рішень в умовній 
проблемній ситуації.

Рольова гра, або RPG (англ. Role-playing 
game) – гра розважального характеру, в якій учас-
ники приймають певні ролі та колективно створю-
ють історію або слідують уже наявній, у видуманих 
ситуаціях діючи відповідно до своїх ролей. Учас-
ники приймають рішення, спираючись на словес-
ний образ персонажа, а дії завершуються успіхом 
чи провалом за визначеною системою правил, 
норм та принципів. У межах правил гравці можуть 
вільно імпровізувати; їхній вибір у кожній ситуації 
формує інсценування та результат гри.

Елементи рольової гри: розподіл за ролями, 
змагання, особливі правила і т.д. Рольова гра 
застосовується як метод активного навчання її 
учасників з метою вироблення у них навичок при-
йняття рішень у нестандартних ситуаціях, а також 
як засіб тестування здібностей.

До формальної частини гри відносять:
– мету гри;
– спосіб оцінки ступеня досягнення мети;

– формальні правила гри;
– мету модельованих підсистем.
    До неформальної частини гри відносять такі 

елементи:
– учасників гри;
– неформальні правила гри;
– коло ділової гри.
Елементи рольової гри можна об’єднати 

в шість основних блоків:
1. Цілеспрямованість (для чого проводиться 

гра).
2. Об’єктивно ситуаційний блок (моделюючий).
3. Ігровий блок (хто грає).
4. Рольовий блок (як імітується діяльність 

у рамках одного ігрового етапу).
5. Блок результатів (що досягається після 

завершення).
6. Теоретичний блок.
За методологією проведення рольові ігри поді-

ляються на:
– інноваційні;
– організаційно-діяльні;
– імітаційні;
– дистанційні.
Діалог – двосторонній обмін інформацією (роз-

мова, спілкування) між двома людьми (або в тех-
нічній мові – людиною і ЕОМ ) у вигляді запитань 
та відповідей.

Діалогічний текст являє альтернативний лан-
цюжок, що утворюється чергуванням висловлю-
вань двох або декількох учасників мовлення.

В основі діалогу лежить діалогічна єдність: 
вираження думок та їх сприйняття, реакція на них, 
що знаходить відображення у структурі цього акту 
мовлення. Діалог складається із взаємопов’язаних 
реплік співрозмовників.

Діалогічне спілкування являє собою не один 
якийсь вид мовленнєвої діяльності його учасників, 
а мовленнєвий акт (обмін інформацією), в якому 
говоріння і слухання –  нерозривно пов’язані види 
мовленнєвої діяльності.

Основними ознаками діалогу є: намір, ціле-
спрямованість, правила ведення розмови.

Цілеспрямованість мовленнєвої дії в діа-
лозі – це наявна чи прихована мета мовця (слу-
хача) (повідомлення про щось, питання, наказ, 
порада, обіцянка і підтримка).

Для того щоб досягти своєї мети, кожен зі спів-
розмовників реалізує свій намір, спонукаючи парт-
нера до певних мовленнєвих дій.

Необхідні для діалогу правила ведення розмови:
а) повідомлення подається певними порціями;
б) повідомлення відповідає темі розмови;
в) співрозмовники роблять мову зрозумілою, 

послідовною.
Монолог – компонент художнього твору, що ста-

новить мовлення, як звернене до самого себе чи 
інших (мова від першої особи), на відміну від діалогу.
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Мовні типи монологу зумовлені властивими йому 
комунікативними функціями (розповідь, роздум, 
опис, оцінка, сповідь, самохарактеристика тощо).

Монолог наближається до письмової мови, 
його характеризують складні синтаксичні кон-
струкції. Невербальні компоненти використову-
ються в монолозі обмежено.

У XXI столітті технології заполонили практично 
всі аспекти нашого життя і стали використовува-
тися не тільки для розваги, а й у навчальних цілях. 
Тому можна виділити ще й нові форми реалізації 
рольової гри і приділити їм більше уваги. Напри-
клад, створення презентації з елементами рольо-
вих ігор, заочні екскурсії в інші країни, музеї тощо.

Слід зазначити, що в умовах емоційного 
підйому, публічного виступу фонетичні, лек-
сичні та граматичні вміння та навички засвою-
ються ненав’язливо, швидко і міцно. Крім цього, 
рольова гра допомагає перетворенню курсанта 
з пасивного споглядальника на активного і твор-
чого учасника процесу. 

Під час ігор використовуються різні методи, 
зокрема метод проєктів. У навчанні англійської 
мови метод проєктів дає змогу курсантам вико-
ристовувати мову в ситуаціях реального повсяк-
денного життя, що, безсумнівно, сприяє кращому 
засвоєнню і закріпленню знань іноземної мови.

Наприклад, тема заняття: «міста Англії», тому 
розглянемо театральний проєкт на прикладі екс-
курсії до Великобританії більш докладно. Кур-
санти виступають у ролі екскурсоводів по містах 
Англії. Спочатку вони вибирають міста, за якими 
буде відбуватися екскурсія. Роблять презента-
ції з малюнками будівель, парків, архітектурних 
пам’яток міста. Потім шукають інформацію про 
них в Інтернеті, оскільки для більшості учнів 
Інтернет виступає засобом спілкування і пошуку 
інформації.

 У групі з 15 осіб у 13 з них є стаціонарні 
комп’ютери або ноутбуки, які підключені до мережі. 
Сучасні телефони обладнані точками доступу 
в Інтернет. Щодня 90% курсантів користуються 
Інтернетом для навчання, перевірки пошти, спіл-
кування в соціальних мережах.

Також можливо зробити відеосюжет про подо-
рожі по місту. Тут на допомогу курсанту може при-
йти такий інтернет-ресурс, як YouTube. На занятті 
екскурсовод має не тільки показати фотографії, 
але і зацікавити екскурсантів (туристів) захопли-
вими фактами. Своєю чергою курсанти грають 
роль туристів і ставлять запитання екскурсоводу, 

на які той має відповісти. Потім курсанти міня-
ються ролями. Перед початком екскурсії екскурсо-
вод може подати на слайді лексику, яку буде вико-
ристовувати.

Завдяки такій формі реалізації рольової гри 
курсанти не тільки засвоять лексику по темі, але 
і збагатять свій словниковий запас. Розвиток 
навичок усного мовлення сприяє вдосконаленню 
вміння вільно вести бесіду англійською мовою, а в 
майбутньому – формуванню критичного та логіч-
ного мислення.

Висновки. Таким чином, ігрова технологія дає 
змогу розвивати навички розгляду низки можли-
вих способів вирішення проблем, активізуючи 
мислення курсантів і розкриваючи особистісний 
потенціал кожного учня.

Використання рольових ігор спільно з інтернет-
технологіями допоможе зробити процес навчання 
більш цікавим і захоплюючим, бо сучасні курсанти 
вважають за краще шукати інформацію в інтернет-
ресурсах.

Викладач своєю чергою має зацікавити курсан-
тів пошуком матеріалу для навчання, а не тільки 
для спілкування або розваги. Тому мусить прово-
дити ознайомлення курсантів із сайтами освітньої 
тематики. На такому етапі більшість навчальних 
закладів йде в ногу з часом, тому встановлює 
точки доступу в мережу в навчальних закладах, 
що дає можливість наочно ілюструвати матеріал 
уроку викладачеві прямо на занятті.

Перспективи подальших наукових розвідок 
у  цьому напрямі вбачаємо у розробці методичного 
забезпечення, також результати роботи можуть 
бути корисними викладачам, студентам та кур-
сантам філологічних факультетів, а також можуть 
бути взяті як основа для інших предметів.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Нині, куди б не пішла людина, що б вона не 
робила, вона може робити це з музикою. В офісі 
або в кафе, в автомобілі або у телефоні всюди 
побутує музичне мистецтво. Інше питання, чи 
псує. Чи сприймає людина музику, котра її оточує. 
Найчастіше ні. В обставинах сучасності, умовах 
урбанізації найчастіше людина не звертає увагу 
на побутуючу музику, якщо це не запланований 
візит на концертний захід. Тому ініціювання роз-
ширення форм сприйняття оточуючої музики, а 
саме класичної, є актуальним питанням сучасної 
мистецтвознавчої практики. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Натепер питання розширення форм сприйняття 

класичної музики в побутовому оточенні людини 
не знаходить суттєвого відображення в науково-
дослідній практиці та потребує належного науко-
вого осмислення. Певну цінність несуть матеріали 
науково-практичних конференцій культурологіч-
ного та мистецтвознавчого спрямувань та резуль-
тати дисертаційних досліджень. Заслуговують на 
увагу дослідження А.М. Цукера, Є.В. Дудкова, 
К. Бюхера. 

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. В умовах сучасності полі-
жанровість та поліваріантність побутування музич-
ного мистецтва в соціально-комунікативному 
просторі потребує належної уваги та наукового 
осмислення. Як відомо, музика здатна впливати 
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IN THE MODERN CONDITIONS
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У статті надається загальна характерис-
тика особливостей буття та сприйняття 
класичної музики в сучасному цивілізаційному 
середовищі. Розкриваються функції класич-
ної музики в озвученні простору повсякден-
ного життя. Окреслюється протилежна 
тенденція без емоційного, відстороненого 
ставлення до жанру, його залучення до про-
цесів міжособистісного спілкування як жарту, 
сюрпризу, обурення. Натепер ставлення до 
класичної музики можна визначити як супер-
ечливе. Залишається стабільним проша-
рок зацікавленої аудиторії, певні соціальні 
групи, які за своїм професійним чи емоцій-
ним, глядацьким пріоритетом є постійними 
учасниками та глядачами різних музичних 
виступів. Ця тенденція сприяє підтримці 
стійкого, але незначного інтересу до кла-
сичної музики, зокрема у молодого покоління. 
Так, нині класична музика перестала бути 
чимось винятковим для суспільства, оскільки 
вона супроводжує багато видів повсякденної 
діяльності людини. Часто класична музика 
виступає фоном для повсякденних дій, таких 
як відвідування ресторану, торговельного 
центру чи інших закладів дозвілля. З одного 
боку, це сприяє підсвідомому сприйняттю 
прекрасного, а з іншого –  викликає ніве-
лювання навчальної ролі класичної музики. 
Таким чином, виникає потреба у розширенні 
форм усвідомленого сприйняття класичної 
музики, що є актуальною проблемою не лише 
музикознавства та мистецтвознавства, а 
і педагогічної практики. Сучасні умови куль-
турної урбанізації та загальної технологізації 
життя зумовлюють необхідність пошуків 
нових форм  репрезентації класичної музики 
у галузі освіти. Залучення акомпанементу 
класичної музики до різних видів навчаль-
ного процесу, на наш погляд, є одним із ета-
пів трансформації сприйняття музичного 
матеріалу класичного репертуару з функції 
розваг до тенденції загострення навчально-
виховної функції класичної музики.
Ключові слова: класична музика, сприй-
няття, сучасність, поліжанрова різноманіт-
ність.

The article gives a general description of 
the peculiarities of being and perception 
of classical music in the modern civiliza-
tion environment. The functions of classical 
music in sounding of space of everyday life 
are revealed. The opposite tendency without 
emotional, detached attitude to the genre, its 
involvement in the processes of interpersonal 
communication as a joke, surprise, outrage 
is outlined. At present, the attitude to clas-
sical music can be defined as contradictory. 
There remains a stable stratum of the inter-
ested audience, certain social groups which 
by their professional or emotional, spectator 
priority are regular participants and specta-
tors of various musical performances. This 
trend contributes to maintaining a steady, but 
slight interest in classical music, in particular 
in the younger generation. Yes, today classi-
cal music has ceased to be something excep-
tional for the society, because it accompanies 
many types of everyday human activities. 
Often, classical music acts as a backdrop to 
a major action, such as visiting a restaurant, 
a shopping mall, or other leisure facilities. On 
the one hand, this contributes to the subcon-
scious perception of the beautiful, and on the 
other hand, causes the leveling of the edu-
cational role of classical music. Thus, there 
is a need to expand the forms of conscious 
perception of classical music, which is a topi-
cal issue not only of musicology and art. But 
also pedagogical practice. Modern conditions 
of cultural urbanization and general techno-
logicalization of life cause the need to under-
stand the representation of classical music in 
the field of education. Involvement of classi-
cal music accompaniment in various types 
of educational process, in our opinion, is one 
of the stages of transformation of perception 
of musical material of the classical repertoire 
from the function of entertaining to the ten-
dency of exacerbation of the educational edu-
cational function of classical music.
Key words: classical music, perception, moder-
nity, poly genre diversity.
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на почуття та емоційний стан соціуму, вихову-
вати та розвивати почуття прекрасного та худож-
ньо-естетичний смак. В умовах нашарування та 
уніфікації тиражованого естрадного музичного 
продукту саме розширення сфери сприйняття 
класичної музики потребує належної уваги та нау-
кового осмислення. 

Мета статті – визначити роль класичної музики 
у формуванні повсякденного цивілізаційного 
середовища побутування в контексті проблеми 
сприйняття музичного матеріалу. 

Виклад основного матеріалу. Нині, куди б не 
пішла людина, що б вона не робила, вона може 
робити це з музикою. Музику, що супроводжує 
людину паралельно з побутовою діяльністю, при-
йнято називати фоновою. Фоновою музикою 
нерідко виступають класичні твори, які звучать, 
наприклад, під час світського прийому, в ресторані 
або в торговельному центрі. Нині класичну музику 
охоче включають у такі контексти, де її цілеспря-
моване сприйняття не передбачається, де вона 
має виконувати роль «фонодизайну» навколиш-
нього простору, поза зв’язком з першочергово 
закладеними в ній ідеалами. Незважаючи на те, 
що протягом ХХ століття утвердилась тенденція 
сприйняття класичної музики  як суто елітарного 
мистецтва, що вимагає концентрації уваги, тим не 
менш паралельно збільшувалися культуротворчі 
процеси, що закріплювали доречність і затребува-
ність її звучання в різноманітних ситуаціях повсяк-
денного життя людей. Стосовно побутування 
музики в сьогоденні можна говорити про неминуче 
фонове сприйняття різноманітних творів, без роз-
межування на жанри та стилі. Авторитетний 
дослідник Є.В. Дудков зазначає: «Сама система 
комунікації, характерна для сучасної культури, її 
динаміка демонструє свободу поводження з будь-
якими артефактами, незалежно від матеріалу і 
того поля значень, яке стоїть за ними» [2, с. 16]. 
Відповідно, фоновою музикою з рівним успіхом 
можуть бути і ноктюрн Шопена, і останній хіт від 
Lady Gaga. Як показують наявні дослідження, цін-
ність музики в повсякденному житті людей зале-
жить від того, як вони її використовують і від сту-
пеня їх залучення в процес сприйняття, який, 
своєю чергою, визначається контекстом побуту-
вання» [3]. Поява і бурхливий розвиток такого 
феномена, як фонове слухання, вносить істотні 
зміни в типологію музичних жанрів, тому що фоно-
вість музики аж ніяк не є її художньою ознакою чи 
властивістю. У сучасній дослідницькій думці досі 
немає чітких термінологічних градацій щодо фоно-
вої музики. На відміну від прикладних жанрів, 
фонова музика не перебуває в прямому 
взаємозв’язку з виконуваними діями і не має на 
меті неодмінне об’єднання людей. Фонова музика 
часто використовується для того, щоб маркувати 
індивідуальний простір людини. Таким чином, 

фонову музику нерідко відносять до розряду функ-
ціональної музики [1]. Фонова музика, а точніше 
можливість використання в якості неї будь-яких 
музичних творів, є породженням епохи постмо-
дернізму, коли загальний плюралізм дає змогу змі-
шувати будь-які явища і процеси без будь-яких 
розмежувань і умовностей. У зв’язку із цим А.М. Цукер 
констатує, що у ставленні до музики жанрова ситу-
ація «відрізняється нині рідкісною нестабільністю, 
що порушує сформовані ціннісні уявлення, ієрар-
хічні зв’язки, зрівнює в правах те, що колись пере-
бувало на крайніх сходинках «естетичної дра-
бини», а іноді просто міняє їх місцями» [5, с. 50]. 
Фонова музика звучить у різних контекстах люд-
ської життєдіяльності, внаслідок чого її статус 
виявляється гранично рухомим:  вона може висту-
пати як у ролі повсякденної, так і в ролі «надпобу-
тової музики». Процес зняття жанрових меж про-
являється особливо наочно, коли фоновою 
музикою виступає класика. Насамперед коли 
фоном звучить класична музика, то це миттєво 
виділяє те місце, де вона звучить, з усього навко-
лишнього ландшафту і взагалі з контексту повсяк-
денності і буденності за рахунок того, що її звуко-
вий код разюче відрізняється від звичного 
звукового коду сучасної епохи. Класичній музиці 
підвладно істотно перетворювати навколишній 
простір, навіть якщо він є для людини знайомим і 
буденним. Таким чином, всім, хто потрапляє в зону 
звучання класичної музики, пропонується якби 
подумки добудувати особливий універсум пове-
дінки і намагатися знайти в ньому свою роль. Так 
само, як переодягання в історичний костюм сприяє 
розкриттю в людині незадіяних у звичайному житті 
граней характеру, так і у разі звучання фоном кла-
сики людина включається в гру символів, що 
позначають висоту, унікальність, церемонність. 
Тільки в такому разі в історичні декорації «одяга-
ється» навколишній простір. Одна з головних 
функцій фонової музики в повсякденному середо-
вищі побутування полягає в «пожвавленні», в 
«одухотворенні» предметів і наповненості різних 
просторів образами життєвого процесу. Сучасна 
«фономанія», що виражається в прагненні нео-
дмінно озвучити музикою звичайні дії і ситуації, є 
своєрідною реакцією людини на постійне розрос-
тання простору цивілізації, яке він не в силах 
достатньою мірою обжити і «одухотворити» своїм 
особистим душевним станом. Таким способом 
дефіцит спілкування людини з людиною компен-
сується реально чуттєвим діалогом людини зі 
штучним цивілізаційним середовищем. Оточена 
звуковідтворюючими пристроями людина підсві-
домо починає відчувати, що в «озвучуваному» 
місці є своє життя, навіть якщо не зустрічає тут 
жодної живої душі або не вступає в контакт із соці-
альним оточенням. Класична музика своєю при-
сутністю в звуковому ландшафті сучасності при-
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миряє технічний прогрес із закономірностями 
розвитку культури, забезпечуючи її просторовий 
синтез. Технічний прогрес таким чином не тільки 
колосально збільшує аудиторію слухачів класич-
ної музики, а й дає змогу долучатись до неї з мак-
симальним комфортом. Інша причина такої широ-
кої затребуваності фонової музики пов’язана із 
розростанням простору споживання і необхідністю 
вуалювання комерційних інтересів в естетично 
привабливій формі. Класична музика своєю при-
сутністю облагороджує процеси споживання, як би 
створює авторитет високого мистецтва, нероз-
ривно пов’язаного з духовним началом і особис-
тісним розвитком. Процес споживання, супрово-
джуваний класичною музикою, набуває антуражу 
світського спілкування, нівелюючи наявність утилі-
тарних аспектів. «Коли старовизнані пророки 
хотіли особливо яскраво зобразити загибель яко-
гось міста, вони передрікали, що там замовкне 
млин і не чути буде співу виноградаря» – за допо-
могою цього аргументу Л.М. Василенко перекон-
ливо ілюструє, що музика супроводжувала побут 
людей з найдавніших часів [1, с. 31]. Поєднання 
фонової музики з нетворчою роботою сучасного 
типу дуже часто висловлює прагнення людини 
розмити межу між працею і розвагою, знайти їх 
синтез, реалізувати право отримувати насолоду 
від усіх аспектів життя. Таким чином, трудова пісня 
доповнює зміст трудових дій, які активно пережи-
вала людина. А фонова музика цей зміст готова 
повністю створювати тоді, коли він відсутній, 
оскільки людина працює автоматично і її душев-
ний стан не задіяний у робочому процесі, не отри-
мує від роботи змістового та емоційного піджив-
лення. Фонова музика виконує компенсаторну 
функцію. Вона привносить у робочий осередок 
відчуття емоційності, змістовності поточного часу, 
як часу життя, який належить працівникові. Нині 
людина сприймає різні звуки, в тому числі музичні, 
не тільки як конкретну інформацію, що надходить 
до неї ззовні, а й як свідчення функціонування 
середовища побутування. Фонова музика може як 
прикрашати оточуючу реальність, так і створювати 
її – все залежить від індивіда, який наділяє музику 
тими чи іншими повноваженнями. Саме ця специ-
фічна пристосованість музики стосовно навко-
лишньої дійсності, слухача поряд із розвитком і 
вдосконаленням звуковідтворювальної техніки 
зумовлює таке поширення побутування музичного 
мистецтва в усіх його проявах. Важливо і те, що 
фонова музика особливо гостро була потрібна, 
коли все живе і природне стало стрімко йти з життя 
людини, коли вона все частіше стала залишатись 
наодинці з «німими» машинами, і тоді такий необ-
хідний відгук на свої дії людина навчилась моде-
лювати за допомогою фонової музики. Тим самим 
музика стала цінуватися за те, що може безпе-
рервно підтримувати відчуття живого діалогу і вза-

ємодії з живими об’єктами, прямий емоційний кон-
такт з якими неможливий або наразі небажаний. 
Специфічна зручність класичної музики полягає в 
тому, що її можна використовувати особистісним 
посередником між навколишнім середовищем і 
індивідом. При цьому характер її звучання можна 
нескінченно трансформувати, легко змінюючи 
принципи її взаємодії із загальним ситуативним 
контекстом: класична музика дає змогу підключа-
тися до неї або відмовлятися від неї тоді, коли це 
необхідно в процесі повсякденного побутування 
[4]. Коли в життєвому середовищі класика звучить 
від імені конкретної сучасної людини, то ця людина 
вже не перебуває сам на сам із сучасністю. Особу 
охоплюють і захищають ритми життя минулого, 
гармонія минулих епох, лад ліричного самовира-
ження далеких поколінь. У сучасному побутуванні 
фонова музика не потребує додаткових мотивацій 
і не вимагає складних інтерпретацій, оскільки 
необхідні асоціації виникають автоматично. За 
класичною музикою закріплено абсолютне право 
звучати в будь-яких моментах, тому вона незмінно 
створює правильний і гармонійний фон емоцій-
ного забарвлення [2]. Частота використання дея-
ких класичних творів як музичного супроводу різ-
них подій, по суті, перетворює їх на ритуальне 
кліше. Найбільш показовим прикладом такого 
роду є «Весільний марш» Ф. Мендельсона, «Арія» 
з оркестрової сюїти Й.С. Баха або його ж «Скерцо» 
з іншої сі мінорної сюїти. Але коли класичний твір 
починає виступати таким універсальним симво-
лом, він тим самим позбавляється власної вну-
трішньої значущості, позаяк спочатку більшість 
класичних творів аж ніяк не ритуальні за змістом. 
Парадокс полягає в тому, що в ході церемоній 
суперечлива динаміка емоційного життя людини, 
відображена в класичній музиці, перекодується у 
вираз досконалої гармонії, переможних досягнень 
і тотального щастя. Отже, будь-яке ритуалізування 
класичної музики – це спосіб співвіднести сучас-
ність зі звичаями минулих епох, у цьому, власне, і 
полягає привабливість всіляких церемоній. Інакше 
кажучи, людям подобається грати з минулим. І музика 
тут потрібна для того, щоб максимально досто-
вірно відтворити піднесену атмосферу, яка не є 
для більшості сучасних людей звичною, буден-
ною. Класична ж музика багаторазово підсилює 
цей ефект, тому що її звуки адресовані реконстру-
ювати минуле в його автентичному варіанті. Кла-
сика апріорі містить у собі образи й ідеали мину-
лих століть, при цьому вона дивовижно гнучко 
може вбудовуватись у контекст сучасного побуту-
вання, з легкістю забезпечуючи необхідний зв’язок 
часів. Завдяки класичній музиці стилістика дис-
танційності естетизму та офіційності спілкування 
людей, коли ніякі відкриті конфлікти, сварки, 
з’ясування відносин, недбалий тон або панібрат-
ство виявляються недоречними. Моделюється 
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ситуація спектаклю, в якому учасники заходу 
мають прагнути увійти в образи, співвідносні з кла-
сичним музичним фоном.

Однією з показових форм класичної музики, 
близької до сприйняття пересічним слухачем, є 
народнопісенне виконавство. Українська народ-
нопісенна виконавська традиція славиться своїм 
розмаїттям та глибокою духовною сутністю у відо-
браженні картин етнічного буття. Проте  на сучас-
ному етапі розвитку держави актуальною зали-
шається проблема відродження та збереження 
народнопісенної виконавської традиції у всіх 
формах її побутування.  Одним із засобів збере-
ження цікавості до народної пісні в сольному вико-
нанні є поєднання естрадних сценічних традицій 
та народнопісенного виконавства. Таким чином, 
осучаснення класичних форм музичного виконав-
ства, створення малих форм ансамблевого музи-
кування, мистецький синтез різноманітних, іноді 
протилежних музичних жанрів, дасть змогу заго-
стрити увагу та цікавість молоді на класичному 
музичному репертуарі та змістити функцію кла-
сичної музики з фонової на освітньо-виховну. 

Так, одним із засобів загострення цікавості 
до сприйняття класичної музики в освітньому 
середовищі є експериментальні форми гурто-
вого виконавства. Універсалізм композитор-
ського мислення в творчості В. Самофалова сут-
тєво розкриває виконавський спектр його творів. 
Так, аналізовані нами твори можна визначити як 
такі, що відповідають виконавському рівню про-
фесійних академічних та народних хорів, проте, 
можуть бути якісно виконані колективами мис-
тецької категорії  «навчально-професійний хор», 
що доводить концертне виконання номерів ана-
лізованого нами циклу в рамках сезонів Націо-
нальної філармонії України ім. Лисенка такими 
колективами, як Академічний хор “Аnima” КНУ-
КіМ, Український народний хор імені Станіслава 
Павлюченка. Художній результат цих заходів за 
якісними критеріями можливо визначити як такий, 
що відповідає виконавському рівню професійних 
хорових колективів. Отже, виникає потреба вве-
дення терміна «навчально-професійний хоровий 
колектив». Для більш доцільного обґрунтування 
запропонованого визначення звернемось до 
визначення  понять «аматорський хор»,  «профе-
сійний хор», «навчальний хор». 

Так, за визначенням О. Скопцової, хорове 
виконавство поділяється на три форми. Аматор-
ське  хорове мистецтво визначається як те, що 
передує професійному та експериментальному 
хоровому виконавству. Під аматорством розумі-
ється художня творчість, котра функціонує поза 
сферою професійного мистецтва. Головною від-
мінністю професійного та аматорського мистецтва 
постають художні критерії оцінювання художньо-
виконавської майстерності учасників колективу. 

Експериментальна форма хорового виконавства, 
за класифікацією О. Скопцової, представлена сту-
дентськими хоровими колективами, ансамблями, 
фольклорними гуртами тощо. Дослідниця зазна-
чає, що їхня творчість позначена оновленням 
репертуару, виконавської стилістики, сценічного 
втілення.  У контексті нашого проєкту цікавим є 
визначення автора: «Метою експериментальних 
хорових, зокрема народних хорів,  є  пошуки зраз-
ків українського пісенного фольклору, ґрунтовне 
дослідження  локальних виконавських традицій 
певного регіону та відтворення у виконавстві імп-
ровізаційності природи української багатоголосної 
народної пісні. Як особливу форму хорового вико-
навства О. Скопцова виділяє професійну форму 
хорового мистецтва, надаючи такі ознаки мистець-
кого професіоналізму(надаються ознаки дотичні 
проблемі проєкту), як:

 – жанрово-стильова багатоманітність репер- 
туару;

 – дотримання національної фольклорної пісен-
ної традиції як основи художньо-стильових прин-
ципів хорового виконавства (народного);

 – синтез хорового та сольного співів, народної 
хореографії та інструментальної музики; 

 – культивування своєрідної  виконавської 
манери та наявність специфічних «народних» 
тембрів  голосів. 

На нашу думку, наведена О. Скопцовою кла-
сифікація форм народного хорового виконавства 
потребує доповнення. Так, відношення навчаль-
них хорових колективів до експериментальної 
форми хорового виконавства, ми вважаємо, 
потребує доповнення.  Концертне виконання тво-
рів сучасних композиторів як академічними, так і 
народними хоровими колективами (у цьому разі 
академічним хором “Anima” та Українським народ-
ним хором імені Станіслава Павлюченка КНУКіМ) 
дає змогу виявити відповідність колективів озна-
кам мистецького професіоналізму, наведеним 
О. Скопцовою [5]. Наведемо конкретний приклад 
особливостей сприйняття класичного музичного 
репертуару. Компаративний аналіз виконання 
концертного виконання творів В. Самофалова 
Академічним хором ім. Платона Майбороди, Ака-
демічним хором “Anima”  та Українським народ-
ним хором імені Станіслава Павлюченка КНУКіМ 
у контексті  художньо-виконавських критеріїв  дає 
змогу визначити виконавський рівень навчаль-
них колективів як такий, що відповідає рівню про-
фесійних. Доречно зауважити, що цикл «Пори 
року» був запропонований автором для вико-
нання НЗАУН хором ім. Верьовки, проте А. Авді-
євський визначив запропонований матеріал як 
такий, що не підвладний для виконання україн-
ським народним хором. Проте виконавська діяль-
ність Українського народного хору ім. С. Павлю-
ченка під керівництвом О. Скопцової  дає підставу 
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для спростування наведеної тези. А загальна кон-
цертно-виконавська практика сценічної реалізації 
хорових творів В. Самофалова дає підставу для 
доповнення запропонованої О. Скопцовою класи-
фікації, а саме розширення складників експери-
ментальної форми хорового виконавства за раху-
нок введення поняття «навчально-професійний 
хор», тобто колектив, котрий за своїми художньо-
виконавськими критеріями не поступається якіс-
ним показникам професійного колективу. Проте 
така класифікація можлива до реалізації за умови 
доречного та дозованого виховання в молоді (від 
початку освітньої діяльності) відповідного став-
лення до класичної музики в усіх формах її побу-
тування. Що можливо за умови поступового емо-
ційного сприйняття в процесі освітньої діяльності 
різних напрямів.   

Висновки та подальші перспективи. Таким 
чином, класична музика нерідко виступає в ролі 
своєрідного оберегу, що згладжує конфлікти між 
сучасністю та історією, між простором технологі-
зованої цивілізації і самовідчуттям у ній окремого 
індивіда. Разом із тим, оскільки носіями цього 
духовного багажу виступають сучасні технічні 
пристрої, виникає ситуація доконаного симво-
лічного присвоєння суті музичної класики сучас-

ною цивілізацією. Класичні мелодії виявляються 
мовою повсякденного спілкування, повідомляючи 
комунікативним моделям додаткову значимість, 
підвищуючи не тільки статус суб’єктів комуніка-
ції, а й статус засобів зв’язку теж. Класична же 
музика за всього зростання її затребуваності все 
одно потребує належної уваги, наукового осмис-
лення, а як наслідок – популяризації серед широ-
кого загалу слухачів. 

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ СПИСОК:
1. Василенко Л.М. Проблема свідомого та поза-

свідомого у теорії та практиці вокального виконав-
ства. Педагогічні науки. Випуск 94, 2011. С. 31–40. 

2. Дудков Є.В. Слухач у світі музики з культурно-
історичної точки зору. Питання соціології музики : зб. 
наук. праць. Москва, 1990. 

3. Івасишин І. Музично-виконавська діяльність як 
засіб творчого розвитку особистості. Гірська школа 
українських Карпат. № 11, 2014. С. 153–155.

4. Михайлов А.В. Поетика бароко: завершення 
риторичної епохи. Мови культури. Москва, 1997. 

5. Скопцова О.М. Становлення та особливості 
розвитку народного хорового виконавства в Україні 
(кінець ХІХ–ХХ століття) : монографія. Київ : Видав-
ництво Ліра-К, 2017. 180 с.

6. Цукер А.М. І рок, і симфонія… Москва : Компози-
тор, 1993. 301 с.: нот. іл. Іваненко М.В., Семенова Е.А.



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

18 Випуск 18. Т. 3. 2019

Постановка проблеми. Дитяча музична твор-
чість має велике значення для розвитку дитини. 
Вона дає змогу виявити приховані здібності, 
оскільки передбачає мобілізацію для вирішення 
поставлених завдань. Відкриття нового сприяє 
виникненню віри в свої сили і здібності. Ця зако-
номірність позначена в багатьох документах, які 
регулюють діяльність дитячих дошкільних уста-
нов. Саме з цього виходять вимоги впровадження 
інновацій у виховну та освітню роботу. Однак вико-
ристання творчого потенціалу дитини передбачає 
наявність розробленої методики, в якій врахову-
ються не тільки вікові особливості дітей, а й вико-
ристання концепцій, які зумовлюють позитивні 
результати. Таким чином, своєрідність методики 
визначається насамперед тією концепцією мови, 
яка приймається як основоположна. Створення 

пісень дошкільнятами в методиці музичного кон-
струювання своїми витоками має основні поло-
ження структуралізму і конструктивізму, що дає 
змогу значно розширити форму і зміст творчих 
завдань.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема використання пісенної творчості для 
розвитку дітей дошкільного віку привертає увагу 
багатьох дослідників і музичних працівників. Серед 
музичних працівників –це Н. Антонова, О. Міхал-
кіна, В. Печнікова, В. Стаканова, які друкують 
матеріали з досвіду своєї роботи, а серед дослід-
ників слід назвати такі імена, як: Н. Ветлугіна, 
О. Радінова, А. Катінене, Л. Машковцева, О. Поно-
марьова, Ю. Слєпкіна, Л. Шевчук, О. Монахова. 

Розглянемо досвід деяких музичних працівни-
ків і дослідників зі створення мелодій. Н. Антонова 
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У статті розглядається пісенна твор-
чість старших дошкільників у методиці 
музичного конструювання. Виявлено осно-
вні недоліки традиційної методики, а саме 
залучення до творчості груп дітей з розви-
неним музичним слухом, відсутність вті-
лення інтонації в елемент музичної мови, 
усний характер творчості, відсутність 
фіксації мелодії в нотному тексті, викорис-
тання тільки принципу варіюванні під час 
створення пісень, обмеження імпровізацією 
у творчому процесі, орієнтація на ладові 
моделі пісень, що написані композиторами 
для дітей. Для подолання зазначених недолі-
ків пропонується виправлення традиційних 
помилок під час організації музичних занять. 
Мається на увазі запровадження нотного 
запису, сольфеджування і музичних дик-
тантів, трактування ладу та сукупність 
ладових оборотів, використання ладових 
структур фольклору. Основою методики 
музичного конструювання є підбір елемен-
тів музичної мови. У вокальній інтерпрета-
ції це штрихи, динамічні відтінки, темброве 
забарвлення, артикуляція голосних і при-
голосних, сольфеджуванні – освоєння ладо-
вих оборотів, під час написання музичних 
диктантів – їх визначення на слух, під час 
конструювання мелодії – їх збирання, під час 
твору пісні – підбір ладових оборотів з одна-
ковим ритмом зі словами. Твір пісні включає 
в себе конструювання мелодії і підбір ладо-
вих оборотів під слова. Мелодія склада-
ється з ладових оборотів, які освоєні під 
час виконання українських народних пісень 
та їх сольфеджування. Підбір словесного 
тексту під мелодію можна вважати само-
стійним виконанням куплетів, які не вико-
нувалися на заняттях. Використовуються 
вірші на матеріалі народних казок, а також 
про людину, казкові персонажі і тварин. 
Виділяються декілька форм підстановки 
словесного тексту з дітьми, які вміють і не 
вміють читати. 

Ключові слова: пісенна творчість, старші 
дошкільники, музичне конструювання, інтер-
претація, лад, дитячий фольклор.

The article deals with preschools’ recent 
creativity at the musical design methodology. 
The main traditional methodology limitations was 
revealed, such as: involvement of children with a 
developed ear for music, the incarnation lack into 
the element of musical speech the intonation, the 
creativity oral nature, the absence of fixing melody 
in the musical text, the use of only the variation 
principle in writing  creative process, focusing 
only on the modal models of songs composed 
by composers for children. To overcome these 
limitations, it was proposed to overcome the 
traditional mistakes in organizing music lessons. 
It means the introduction of musical notation, ear 
training and musical dictation, the fret modal turns 
set interpretations, the use of modal structures of 
folk. The basis of the musical design method is 
the selection of the musical language elements. 
In the vocal interpretation these are strokes, 
dynamic hues, timbre coloring, articulation of 
vowels and consonants, in solfeggio – mastering 
fret turns, while writing musical dictations – their 
definition is by ear, when constructing a melody – 
their gathering rhythm with words. Writing a song 
includes the construction of a melody and the 
selection of frets for the words. The melody 
is made up of modal revolutions, which are 
mastered in the performance of Ukrainian folk 
songs and their ear training. Selection of the 
verbal text for the melody can be considered an 
independent performance of the verses, which 
were not forgotten in class. They use poems 
based on the material of folk tales, as well as 
poems about human, fairy-tale characters and 
animals. There are several forms of verbal text 
substitution with children who have and cannot 
read.
Key words: song creativity, older preschoolers,  
musical design, interpretation, mood, chil-
dren’s folk.
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пропонує розділити роботу над пісенною твор-
чістю на три етапи: мовленнєвий, який включає в 
себе вокалізацію віршів; промову, що виконується 
у формі речитативу, і власне пісенну творчість [1]. 
У пісенній творчості виділяються такі напрями, 
як завдання на звуконаслідування, імпровізації з 
питанням та імпровізації з відповіддю, такі при-
йоми, як доспівування знайомої поспівки, ство-
рення музики на знайому потішку або вірш, на 
внесення іграшки, привітання мамі, герою муль-
тфільму, створення контрастних мелодій із зада-
ним текстом із метою розвитку ладового почуття, 
а саме розрізнення ладового забарвлення мажору 
та мінору; музична імпровізація на теми знайомих 
казок. Мовний етап, який полягає у вокалізуванні 
віршів, є передумовою осмислення виразності 
слів. Для освоєння техніки створення пісні вико-
ристовуються ігрові та соціально-побутові ситуа-
ції, зокрема, завдання на звуконаслідування, побу-
товий діалог у формі «питання-відповідь» тощо. 

О. Міхалкіна ставить за мету обґрунтування 
та практичну розробку системи музичної імпро-
візації [5]. Так само, як і Н. Антонова, вона поді-
ляє пісенну творчість на декілька етапів. Перший 
з них – мовленнєвий, а другий етап – це пісенна 
імпровізація у вигляді творчих завдань діалогічної 
форми, коли дорослі ставлять питання, а дитина 
у відповідь має імпровізувати. Самостійна імпро-
візація використовується тоді, коли відбувається 
накопичення творчого досвіду, після чого пропо-
нується серія творчих завдань. Це імпровізація 
вокалізування імен, звуконаслідування, спів без 
слів, музичні питання і відповіді, створення поспі-
вок контрастного характеру на словесний текст. 
У музичній роботі з дітьми ставиться за мету 
створити умови для розвитку особистості дитини, 
забезпечити емоційне благополуччя, формувати 
мотивацію до пізнання та творчості. Виділяються 
такі умови для розвитку дитячої творчості, як 
накопичення вражень від сприйняття творів різних 
видів мистецтв та вдосконалення виконавського 
досвіду. Музичний керівник висуває вимогу розви-
вати ладове почуття, проте не конкретизує, яким 
чином це можливо. 

Можна звернути увагу, що досвід музичних 
керівників створення пісень орієнтується на дослі-
дження Н. Ветлугіної, яка пропонувала як прийоми 
самостійне знаходження тоніки, підлаштування до 
звуків, розрізнення мажорних та мінорних ладів. 
Творчий колектив під її керівництвом розробив 
серію творчих завдань, у тому числі імпровіза-
цію вимовляння імені, звуконаслідування, вико-
ристання питань і відповідей, створення поспівок 
контрастного характеру тощо. Досвід написання 
пісень на музичних заняттях у дитячому садку 
викладений у збірнику статей «Художня творчість 
у дитячому садку» [8]. Основна умова пісенної 
творчості, з її точки зору, полягає в тому, що у 

створенні пісень можуть брати участь тільки діти з 
досить розвинутим музичним слухом. Про це свід-
чать такі завдання, як доспівати знайому пісню, 
знайти стійкий тон поспівки, виконувати свої мело-
дії на склади «ля-ля», скласти танцювальну мело-
дію для ляльки. Дітям старшого віку пропонуються 
більш складні завдання, наприклад, закінчити 
мелодію поспівки, яку виконує керівник; зімпро-
візувати власну мелодію, орієнтуючись на мело-
дику вивчених пісень тощо. У своїх рекомендаціях 
Н. Ветлугіна ґрунтується на положеннях теорії 
інтонації Б. Асаф’єва, пропонуючи спиратися на 
пошук та імпровізацію мовних інтонацій і звуко-
наслідування [2]. Для стимулювання творчості 
вона використовує наочні образи природи і сфери 
спілкування. Дітям ставиться завдання зрозуміти 
характер музики, прослухавши фортепіанний 
супровід, та визначити, яким словесним текстам 
вона відповідає. Діти мають складати інтонаційні 
обороти на певний текст за допомогою імпрові-
зації, в тому числі колискову, танцювальну або 
марш. Їм також дається завдання скласти поспівки 
різного характеру, ґрунтуючись на змісті пісень, які 
вивчили. Мається на увазі, що таким чином вони 
стають співавторами композиторів, придумавши 
свою мелодію.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Поза сумнівом, що мето-
дика Н. Ветлугіної є перспективною та плід-
ною, тому вона використовується в роботі дуже 
багатьма музичними керівниками дитячих садків. 
Водночас звернемо увагу на низку недоліків, які 
для неї характерні.

1. До складання пісень залучаються тільки 
групи дітей з розвиненим музичним слухом. Мето-
дика може використовуватися тільки тоді, коли в 
групі більшість талановитих дітей, або такі групи 
необхідно навмисно створювати. Це пояснюється 
тим, що даються завдання, які можуть виконати 
тільки діти, що мають музичний талант.

2. Музична мова трактується відповідно до тео-
рії Б. Асаф’єва як сукупність інтонацій. Однак при 
цьому не показується, яким чином мовна інтонація 
перетворюється на музичну, тобто на інтервал як 
елемент музичної мови.

3. Важливим недоліком є відсутність фіксації 
мелодії в нотному тексті, в результаті чого відсутня 
наочність, тим часом як предметність мислення 
дітей передбачає, що образ, уявлення, враження 
мають втілюватися в предметі або за допомогою 
знаку. Вводити нотний текст у дитячому садку, зда-
ється, невиправдано і несвоєчасно, але це в тому 
разі, якщо він розглядаються тільки як елемент 
фіксації музичного тону.

4. Музична інтонація показується тільки з боку 
виразності та втілення сенсу, але не як структур-
ний елемент, що можливо, якщо її розглядати як 
ладовий оборот. Тому керівник обмежується тим, 
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що привертає увагу до своєрідності характеру 
інтонації та її виразності. Лад розглядається тільки 
як засіб вираження різних переживань, наприклад, 
мажор – радісних, веселих  і урочистих пережи-
вань, мінор – сумних і трагічних.

5. Результати дитячої творчості не фіксуються 
в нотному записі, тому вона має усний характер. 
Відповідно, вони залишаються тільки в пам’яті 
дітей, які виконують творчі завдання, тому не збе-
рігаються.

6. Вигадування передбачає, що діти імпровізу-
ють на основі мелодій пісень, які вже знають. Слід 
мати на увазі, що така форма роботи передбачає 
наявність розвиненого слуху, музичної інтуїції та 
мислення. Крім того, використання принципу варі-
ювання призведе до створення копій уже вивче-
них пісень, що істотно обмежує свободу художньої 
творчості. 

7. У методиці відсутнє освоєння елементів 
музичної мови, в результаті чого основний аспект 
акцентується на виявленні переживань, а не на 
їхньому освоєнні. Про це свідчить велика увага до 
звуконаслідування. Тому своєрідність і розвиток 
музичної думки опиняються поза увагою дітей.

Метою статті є розгляд змісту завдань і форм 
роботи на музичних заняттях у дошкільних уста-
новах, результатом якої є твір пісні у разі викорис-
тання методики музичного конструювання.

Виклад основного матеріалу. Подолання 
зазначених вище недоліків передбачає усунення 
традиційних помилок щодо організації музичних 
занять у дошкільних установах. Головний недо-
лік – неможливість використання нотного запису. 
Справді, запис мелодії, яка виникла в результаті 
імпровізації, є фактично неможливим для дитини. 
Вирішити зазначену проблему не допоможе навіть 
ознайомлення з елементами музичної мови, 
насамперед з ладом. Це зумовлено тим, що лад 
зазвичай розглядається як перехід нестійких тонів 
у стійкі. Звернемо увагу, що в деяких навчальних 
посібниках з музики для початкових класів він 
так і визначається. Зрозуміло, що таке освоєння 
ладу фактично нічого не дає для запису пісень, які 
склали діти. 

Однак використання нотного запису цілком 
допустиме і необхідне, якщо лад розглядається як 
сукупність ладових оборотів, які осмислюються як 
інтонації. У цьому разі з них можна конструювати 
мелодії будь-якої протяжності. Окремо взятий 
ладовий оборот включає в себе сукупність засо-
бів музичної виразності. Він являє собою елемент 
ладу як сукупність пов’язаних між собою тонів. 
Як музична інтонація він передбачає обов’язково 
ритмічну, метричну, штрихову своєрідність, а не 
абстрактне ставлення звуків різної висоти. 

Зрозуміло, що інтервал, як елемент ладу, вже 
не можна розглядати як перехід нестійких тонів 
у стійкі. Лад слід розглядати як структуру взаємно 

зумовлених оборотів, осередків, іншими словами, 
як сукупність пов’язаних між собою інтервалів. 
Таке його трактування використовується під час 
вивчення музичного фольклору. Т. Старостіна під 
час вивчення ладів народної пісні зазначає, що 
за будь-яких висотних коливань голос народного 
співця відтворює зовсім не абстрактні відносини 
підґрунть, а поспівки, з яких вибудовується звуко-
ряд [6]. О. Кулапіна відзначає, що як інтонаційна 
модель ладу виступають «елементарні частинки» 
ладових структур, що утворюють різні конфігура-
ції звукового матеріалу, які розвиваються за сво-
їми законами [4, с. 221–224]. Ладові обороти, які 
є осмисленими інтонаціями і «елементарними 
частинками». Межею цієї «частинки» є слово 
або окремий склад. Тому мелодію пісні необ-
хідно представити як сукупність ладових оборо-
тів (інтервалів). Як інтонації вони сформувалися 
протягом століть і мають освоюватися, оскільки є 
культурним надбанням народу. 

Звернемо увагу, що в методиці Н. Ветлугіної 
передбачене освоєння мелодики пісень, напи-
саних композиторами, за допомогою імпровіза-
ції. Але ладова будова композиторських пісень 
досить одноманітна і обмежується натуральним 
мажором і гармонійним мінором. Оскільки ком-
позитори прагнуть створити оригінальні мелодії, 
ладову будову мелодії систематизувати фактично 
неможливо. Вона підкоряється принципу лінеа-
ризму на основі гомофонно-гармонічної фактури. 
Мається на увазі рух по звуках тризвуків із вико-
ристанням неакордового тону. Вивчення основ 
гармонії в дитячому садку не виправдане, більше 
того, ці знання не дадуть змогу зрозуміти розвиток 
мелодичної лінії. 

У мелодії народної пісні лінеарність такого типу 
відсутня, оскільки вона складається з ладових 
оборотів як елементарних частинок, що мають 
інтонаційну природу. У разі трактування ладу як 
їх сукупності з’являється можливість освоєння та 
використання нотного тексту. На кожній картці фік-
сується один з них (інтервал, інтонація як елемен-
тарна частинка). З них конструюються мелодії, як 
зі складів утворюються слова, як із простих гео-
метричних фігур складаються складні, як з кубиків 
діти будують будинки. Утворення мелодії з ладових 
«цеглинок» доступне будь-якій дитині, незалежно 
від наявності у неї музичного слуху і ладових уяв-
лень. Однак таке конструювання не може бути 
творчістю без кордонів, відсутністю норм і правил. 
Необхідно використовувати закономірності ладо-
утворення народних пісень, освоєння яких дасть 
змогу пізнати музичну культуру свого народу. 

Успішність формування особистості в дошкіль-
ному віці значною мірою залежить від розвитку 
творчих здібностей. Воно можливе за наявності 
системи розроблених завдань, які утворюють 
цілісність. Саме такою є методика музичного кон-
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струювання [3]. Основним її положенням є осво-
єння знань, умінь і навичок у практичній діяльності 
із використанням елементів музичної і словесної 
мов. Дитина освоює різні форми творчої діяль-
ності, зокрема мелодекламацію, вокальну інтер-
претацію, сольмізацію, запис музичних диктантів, 
сольфеджування, вокальну імпровізацію, констру-
ювання мелодії, складання пісень. Перевага цієї 
методики полягає в тому, що вона передбачає 
використання принципу конструювання під час 
освоєння музичної мови. Це означає, що мелодія 
збирається з інтервалів як елементів ладу. У цьому 
аспекті її створення майже не відрізняється від 
технічного або архітектурного конструювання. Від-
мінність полягає в тому, що елементами висту-
пають не фізичні предмети, які в методиці LEGO 
позначаються як «цеглинки», а музичні інтервали, 
що позначаються за допомогою нот. З інтервалів 
як ладових оборотів збираються (складаються, 
конструюються, споруджуються) мелодії, ладова 
своєрідність яких визначається закономірностями 
будови ладу українських народних пісень. Лад 
розглядається як сукупність ладових оборотів, 
які найбільш часто використовуються в мелодії. 
Конструювання мелодії передбачає їх викорис-
тання відповідно до мелодики українських народ-
них пісень, що склалася протягом століть. Таким 
чином, вигадування пісень є формою освоєння 
ладоутворення українського музичного фольклору. 

В основі методики музичного конструювання  – 
підбір елементів музичної мови.

1. У вокальній інтерпретації як елементи вико-
ристовуються штрихи, динамічні відтінки, темб-
рове забарвлення, артикуляція голосних і приголо-
сних. Під час виконання пісні ставиться завдання 
визначити необхідні засоби виразності, а потім 
домогтися їх практичного втілення. Керівник будує 
свою роботу таким чином, щоб у ній могли про-
явити самостійність діти. 

2. Сольфеджування також ґрунтується на прин-
ципі конструювання. Мається на увазі, що спочатку 
діти освоюють ладові обороти, з яких складається 
конкретна мелодія, і тільки після цього вона спі-
вається з назвою нот. Звернемо увагу, що засво-
єння ладових оборотів відбувається за допомогою 
заміни слів вивченої української народної пісні на 
склади ладової сольмізації методики музично-спі-
вочого виховання Д. Огороднова [7]. 

3. Написання музичних диктантів робиться як 
визначення на слух ладових оборотів («цегли-
нок»), з яких складається мелодія. Вони зобра-
жені на картках, які використовує керівник під час 
їх проведення. Діти бачать їхнє зображення, що 
допомагає скласти з них мелодію, яка розгляда-
ється як запис музичного диктанту. 

4. Під час конструювання мелодії діти за своїм 
розсудом складають її з ладових оборотів. При 
цьому використовуються ладові структури україн-

ського дитячого фольклору. Потім у процесі вико-
нання серед мелодій обирається найбільш цікава. 

5. Більш складним є підбір під мелодію словес-
ного тексту. На практиці відбувається навпаки, а 
саме під словесний текст підбираються ладові обо-
роти, які відповідають ритміці конкретного слова.

6. У вокальній імпровізації елементом кон-
струювання є також ладові обороти. На свій роз-
суд змінюється їхній ритмічний малюнок, а також 
послідовність. Вона являє собою колективне 
музикування, що відбувається за допомогою дири-
гента, яким виступає як керівник, так і діти.

7. У мелодекламації елементами конструю-
вання виступають засоби мовної виразності, а 
саме  висота і гучність вимови слів, ритм і темп, 
характер артикуляції.

Розглянемо більш докладно сценарії творчих 
завдань.

1. КОНСТРУЮВАННЯ МЕЛОДІЇ
Ладові обороти можна розглядати як музичні 

інтонації, що виражають певні сенси. Прояснення, 
що вони є, можна зрозуміти за допомогою озна-
йомлення зі змістом словесного тексту. Після того, 
як слова підставлені під мелодію, вона стає піс-
нею, в основі якої – втілення художнього образу. 
Звичайно, їхній ладовий матеріал лаконічний, що 
зумовлено своєрідністю музичного мислення дитя-
чого музичного фольклору. Основна інтонація на 
початковому етапі – це велика спадаюча секунда, 
в якій висловлюється прохання, наприклад, до 
«сонечка, щоб воно вийшло». Щоб освоїти ладо-
вий оборот ВЕ – МУ, пісні, на яких вони побудо-
вані, виконуються за допомогою цих складів. 

З’єднання ладових оборотів, як форма елемен-
тарної композиції, дає змогу створити мелодійну 
лінію. Це відкриває для дітей складники процесу 
вигадування, для них воно є конструюванням 
музичного твору. Поєднання ладових оборотів як 
спосіб створення мелодії – це техніка композиції, 
яка отримала поширення в народній пісенній та 
інструментальній творчості. Для зручності термін 
«ладові обороти» замінюється на термін «ладові 
цеглинки» або просто «цеглинки».

2. ПІДБІР СЛОВЕСНОГО ТЕКСТУ ПІД МЕЛО-
ДІЮ

2.1. Самостійна підстановка слів куплетів 
пісні. Підстановкою слів під мелодію можна вва-
жати самостійне виконання тих куплетів, які діти 
не вивчили на заняттях. Ця форма роботи найпро-
стіша. Водночас вона необхідна, оскільки в резуль-
таті в повному обсязі осягаються всі куплети, а 
не тільки перші. Таке завдання передбачає вико-
нання домашньої роботи за допомогою батьків, 
дає змогу театралізувати її виконання. Більшість 
текстів має нескладні сюжети, які мають відно-
шення до народних традицій. У них можна знайти 
звернення до героїв, опис певних дій, які під час 
виконання імітуються.
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2.2. Створення пісень на вірші на матеріалі 
народних казок. Можливе використання віршів, 
які побудовані на матеріалі народних казок. Як пра-
вило, вигадування триває кілька тижнів, протягом 
яких освоюються кілька ладових оборотів. Таким 
чином з’являється можливість використовувати 
кожний з них. У цій ситуації окремий фрагмент 
віршу передбачає застосування різного ладового 
обороту. Як результат, мелодика пісні виявляється 
різноманітною. Цю пісню можна назвати музич-
ною композицією, оскільки в ній є певний сюжет 
із використанням різного тематичного матеріалу. 
Це своєрідна дитяча міні-опера з казковим сюже-
том. Керівник складає на свій розсуд нескладний 
супровід для її постановки. Він може розділити її на 
окремі фрагменти, а між ними включити невеликі 
інтродукції, в якості яких можна використовувати 
музику українських композиторів. Виконуватися 
вона може різними складами, в тому числі соліс-
тами або групами дітей. У цій формі роботи корис-
ним для них виявляється надбання сценічного 
досвіду, практичне освоєння принципів драматургії.

2.3. Створення пісень на вірші про людину, 
казкові персонажі і тварин. Використання таких 
віршів зумовлене предметністю сприйняття 
дошкільнят. Мається на увазі, що їм ще важко 
скласти мелодії на вірші, в яких розкриваються 
образи природи, переживання і враження людини. 
У ролі героя може виступати казковий або реаль-
ний персонаж, з яким відбуваються різні події, які 
послідовно розкриваються за допомогою вико-
ристання виразних засобів, насамперед ладових 
оборотів. При цьому це має ґрунтуватися на кон-
струюванні художнього образу. Для цього необхід-
ний детальний аналіз образу героя, своєрідності 
ситуацій, в які він потрапляє, емоційного підтексту. 

Кожному фрагменту твору відповідає певний 
ладовий оборот за умови, що його виразність від-
повідає розвитку сюжету. Зрозуміло, що при цьому 
можливі декілька варіантів пісні. Кожен з них ство-
рює одна дитина або група дітей. Для них це про-
єкт, який вони роблять, після чого обирається 
найкращий. Так стає можливим творче змагання. 
У цій ситуації від керівника вимагається виконання 
нескладного супроводу на музичному інструменті. 

3. ФОРМИ  ПІДСТАНОВКИ СЛОВЕСНОГО 
ТЕКСТУ

3.1. Своєрідність підстановки слів, коли 
дитина не вміє читати. У цій ситуації керівник 
вимовляє слово і пропонує декілька ладових обо-
ротів за допомогою карток, а діти мають вибрати 
такий, який збігається з ритмом. Цей варіант 
можна використовувати також тоді, коли діти вмі-
ють читати. За такої форми роботи відбувається 
формування внутрішнього слуху, як і під час напи-
сання музичних диктантів. Безсумнівно, що керів-
ник приходить на допомогу у разі виникнення 
ускладнень. Мається на увазі, що на початковому 

етапі освоєння цієї форми підстановки він сам 
виконує таке завдання. При цьому висловлює сум-
нів з приводу неправильного вибору ритмічного 
малюнка ладового обороту. Далі він демонструє 
правильний варіант вибору в процесі самостій-
ного виконання. Звернемо увагу, що назва такої 
форми роботи не відповідає діям, які виконуються. 
Насправді правильно говорити, що ладові обороти 
підбираються до слів. 

Щоб створити складну композицію, спочатку 
на основі аналізу художнього образу розподіля-
ють ладові обороти залежно від розташування 
головної та місцевих кульмінацій. Після того, як 
мелодійна лінія зібрана з ладових оборотів, можна 
приступати до визначення штрихів виконання 
(артикуляції) і динамічних відтінків. Для оцінки 
якості виконаної роботи необхідно пісню співати. 
Таким чином виявляються слабкі місця і помилки, 
які усуваються. Після виконання декількох варіан-
тів обирається найбільш цікавий.

3.2. Підбір слів під мелодію, коли діти вмі-
ють читати. У цій ситуації можливий інший варі-
ант підстановки слів під ладові обороти. Таким 
чином стає можливим створення тексту на зібрану 
з ладових оборотів мелодію. Іншими словами, від-
бувається компонування (підбір) словесного тек-
сту. Для цього спочатку конструюється художній 
образ на довільну тему. Після цього вибирається 
мелодія деякої народної пісні. Її ритмічний малю-
нок, по можливості, залишається без змін. Окремі 
слова, які підходять до художнього образу, можна 
залишити. Після цього створюється словник, за 
допомогою якого можна розкрити художній образ 
і зміст сюжету. Потім вони підбираються під ладо-
вий оборот за певною ритмікою.

Висновки і подальші перспективи дослі-
дження. Зважаючи на вищезазначене, можна 
з упевненістю сказати, що створення пісні у разі 
використання методики музичного конструю-
вання сприятиме розвитку творчих здібностей 
дітей старшого дошкільного віку. Її використання 
буде не лише запорукою ефективної діяльності 
музичного керівника, педагога, але й результатом 
його постійної роботи над собою. Він має ово-
лодіти новими формами діяльності на заняттях, 
домагатися їх ефективності та результативності. 
Отже, констатуємо, що творче становлення осо-
бистості дитини відбувається за умови оволодіння 
технікою створення конструювання мелодії, усві-
домлення призначення різних форм роботи, вико-
ристання можливостей усвідомлення своєрідності 
структури ладу дитячого українського фольклору. 
Ми вважаємо, що ця методика відкриває для 
музичного керівника широкі перспективи з вдо-
сконалення методичного забезпечення занять. 
Подальше дослідження буде присвячене деталь-
ному розгляду таких форм роботи, як музична імп-
ровізація і конструювання мелодії.
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Постановка проблеми. Cучасне poзвaжaльне 
телебaчення зaпoлoнилo телевiзiйний ефip, 
пocтiйнo зpocтaє iнтеpеc глядaцькoї aудитopiї 
дo музичних пpoгpaм, які мaють нaдзвичaйнo 
виcoкi pейтинги. Тaкi пpoєкти дocить aктуaльнi й 
вiдпoвiдaють cуcпiльним iнтеpеcaм сьогодення. 
Для того щoб не втpaтити зацiкaвленicть глядaчa, 
пpoгpaмне нaпoвнення телеканалів пocтiйнo 
вдocкoнaлюєтьcя. Так, пpoгpaми пoлiтичнoгo тa 
iнфopмaцiйнoгo хapaктеpу ввoдять елементи poзвaг, 
а музичнi пpoгpaми внеcли змiни у ефipне нacичення 
телекaнaлiв, уpiзнoмaнiтнили piзнoвiкoву глядaцьку 
aудитopiю зa упoдoбaннями тa iнтеpеcaми, впли-
нули нa щiльнicть ciтки мoвлення, щo пocилює 
нaукoвий iнтеpеc дo дocлiдження цiєї теми.

Метою дослідження є аналіз жанрових форм 
музичних програм, визначення принципів реа-
лізації бaгaтoжaнpoвої cтpуктуpи екpaннoгo 
миcтецтвa. У дослідженні використано метод ана-
лізу iнфopмaцiйнoго тa aнaлiтичнoго cклaдників 

музично-телевізійного контенту, який дав змогу про-
вести об’єктивне дослідження з огляду на науковий 
аспект розвитку жанрових форм музичних програм. 

Зауважимо, що музикa нa екpaнi здaтнa 
пеpенеcти у минуле, вiдкpивaючи йoгo мaлo- 
знaйoмi cтopiнки. Cьoгoдення в минулoму й минуле  
у cьoгoденнi – цей зв’язoк чaciв, iдеaлiв тa тpa- 
дицiй бaгaтoнaцioнaльнoї культуpи музичне теле- 
мoвлення iнтеpпpетує в йoгo духoвнiй єднocтi. 
Дiяльнicть aвтopiв музичних телепеpедaч cпpияє 
opiєнтaцiї глядaцькoгo iнтеpеcу у cвiтi клacичнoї 
тa cучacнoї музики. Телевiзiйнi жaнpи музичнoгo 
мoвлення евoлюцioнувaли вiд тpaнcляцiй кoнцеpтiв, 
музичних cпектaклiв чеpез темaтичнi пpoгpaми  
дo музичнoгo дoкументaльнoгo фiльму-пopтpета й 
дo opигiнaльнoгo музичнoгo худoжньoгo фiльму.

У cучacнoму cвiтi музикa пoзицioнуєтьcя вже 
не пpocтo як вид миcтецтвa. Poзмaїття її oбpaзiв 
вpaжaє: музикa мoже бути кoнтентoм, джеpелoм 
iнфopмaцiї, лiкaми, миcтецтвoм, cпocoбoм 
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У статті проводиться аналіз жанрових 
форм музичних програм, розкривається 
їх місце в системі сучасної наукової думки, 
розглядаються підходи до реалізації бага-
тожанрової структури екранного мисте-
цтва. У дослідженні наводяться приклади 
телевізійних програм політичного та 
інформаційного характеру з використан-
ням елементів розваг, які за уподобанням 
та інтересом вплинули на глядацьку ауди-
торію за допомогою щільності сітки мов-
лення. У ході наукової розвідки вперше про-
ведено комплексне висвітлення специфіки 
удocкoнaлення пpoгpaмного нaпoвнення 
музичних телеканалів. Аналізуються пiдхoди 
дo викopиcтaння зaгaльних музичних жaнpiв 
пiд чac пoдaння музичнoгo кoнтенту у кіно-
індустрії. Доведено, що у журналістиці 
музичний контент сприймається як роз-
важальний, а музичні програми належать 
до шоу та концертів. Використаний метод 
аналізу iнфopмaцiйнoї тa aнaлiтичнoї 
cклaдoвих частин музично-телевізійного 
контенту дав змогу провести об’єктивне 
дослідження з огляду на науковий аспект 
розвитку жанрових форм музичних програм. 
З’ясовано, що кpiзь пpизму iнфopмaцiйнoго 
тa aнaлiтичнoго cклaдників жуpнaлicтики 
музичний кoнтент здебільшого cтocуєтьcя 
зipкoвoгo музичнoгo життя, aнaлiзу i 
дocлiдженню aктульних тем, щo мають 
безпocеpеднє aбo oпocеpедкoвaне 
вiднoшення дo музики i cвiту шoу-бiзнеcу в 
цiлoму. Так, бaзуючиcь нa бaгaтoжaнpoвiй 
cтpуктуpi екpaннoгo миcтецтвa, нoві 
жaнpи у пpoцеci cвoгo poзвитку зумoвили 
не лише змiни худoжньo-виpaзних зacoбiв, 
пoяву нoвих твopчих тa технiчних piшень, 
щo згoдoм пoчaли викopиcтoвувaтиcя i для 
cтвopення iншoї кiнo-, теле-, вiдеoпpoдукцiї, 
a й тpaнcфopмaцiю миcтецькoї мoви екpaна, 
що становить перспективи подальшого 
дослідження цієї наукової проблематики.

Ключові слова: жанрові форми, музичні про-
грами, телевізійні жанри, музична індустрія, 
масова інформація.

The article explores the genre forms of musical 
programs, their place in the system of modern 
scientific thought and approaches, in the imple-
mentation of the multi-genre structure of screen 
art. The study provides examples of political and 
information-based television programs with the 
use of entertainment elements, which influenced 
the audience with the density of the speech 
mesh. In the course of scientific research, in the 
first the complex illumination of the peculiarities 
of the development of the TV channels is carried 
out. It analyses the support of the “The under the 
of the film industry in the films”, which are ana-
lyzed in the paper-to-market at the Kyiv-Lviv cin-
ema. It is proved that in journalism music content 
is perceived as entertaining, and music programs 
belong to shows and concerts. The used method 
of analysis of the information and analytical com-
ponent of musical television content allowed 
an objective study to be carried out taking into 
account the scientific aspect of the development 
of genre forms of musical programs. It was found 
that in the light of other people, the musical con-
certs of life, and the music, which is used by the 
music of the law of Ukraine on the other issues, 
all of them have the free-of-on-the-stand Asso-
ciation for Music of the I-VI-O on the war. The 
real-business in price. Based on the multi-genre 
structure of screen art, new genres in the process 
of their development caused not only changes in 
artistically expressive means, the emergence of 
new creative and technical solutions, which later 
became used to create other film, television and 
video production, but also the transformation of 
art the language of the screen, which makes up 
the prospects for the subsequent study of this 
scientific problem.
Key words: genre forms, music programs, tele-
vision genres, music industry, mass information.
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кoмунiкaцiї, oб’єктoм i пpедметoм нaукoвих 
дocлiджень, pезультaтoм твopчoї iнтелектуaльнoї 
дiяльнocтi, кoмеpцiйним пpoдуктoм тoщo. Але 
у жуpнaлicтицi музичний кoнтент в основному 
cпpиймaєтьcя як poзвaжaльний тa pекpеaцiйний, 
a музичнi пpoгpaми вiднocять дo iгop, шoу i 
кoнцеpтiв. Нaвiть кpiзь пpизму iнфopмaцiйнoго 
тa aнaлiтичнoго cклaдників жуpнaлicтики музич-
ний кoнтент здебільшого cтocуєтьcя caме 
зipкoвoгo музичнoгo життя, aнaлiзу i дocлiдження 
aктуaльних тут тем, щo мaють безпocеpеднє aбo 
oпocеpедкoвaне вiднoшення дo музики i cвiту шoу-
бiзнеcу загалом.

Аналіз досліджень і публікацій. Оцiнюючи 
pекpеaтивну функцiю, деякi вченi, зoкpемa 
Н. Дaнилевcький, C. Cтpумилiн, В. Пoтятиник, 
вважають її невiд’ємною чacтиною культуpи, 
що неoбхiдна для зaдoвoлення нaйвaжливiших 
людcьких пoтpеб. Вiдoмий фpaнцузький coцioлoг 
Ж. Дюмaзедьє poзглядaє pекpеaтивну функцiю 
лише крізь пpизму дoзвiлля. Oкpемi дocлiдники 
тpaктують її як cвoєpiдний пpoшapoк культуpи зi 
cвoїми влacтивocтями.

Poзглядaючи пiдхoди дo викopиcтaння зaгaльних 
телевiзiйних жaнpiв пiд чac пoдaння музичнoгo 
кoнтенту, мoжнa звеpнутиcя дo дocлiдницi 
Г. Нaбoкoвoї, якa виокремлює cучacним жaнpoм 
телебaчення телевiзiйну гpу – piзнi вiктopини i 
кoнкуpcи. Медiaзнaвець cтвеpджує, щo, розгляда-
ючи жaнpoвo-темaтичну пpинaлежність з тoчки зору 
шoу-iгop, мoжнa виокремити музичнi, cпopтивнi, 
iнтелектуaльнi, пpoфеciйнi тoщo. Oтoтoжнюючи 
пoняття  «телевiзiйнa гpa», «шoу-гpa» тa 
«телевiзiйнa iгpoвa пpoгpaмa» i викopиcтoвуючи їх як 
cинoнiми, мoжнa зaзнaчити, щo телевiзiйний медia-
пpoдукт тaкoгo жaнpу кoмпoзицiйнo включaє в cебе 
змicтoвий cюжет, пpaвилa й технoлoгiю cуддiвcтвa, 
a тaкoж pеaльних учacникiв. Poзгopтaння cюжету 
вiдбувaєтьcя через змагання зaдiяних пocлiдoвних 
дiй та чiтке дoтpимaння пpaвил гpи. 

Виклад основного матеріалу. Зacoби 
мacoвoї iнфopмaцiї нa cучacнoму етaпi cвoгo 
poзвитку пiдлягaють пocтiйним впливaм з бoку 
iнфopмaцiйних пpoцеciв у cвiтi. Тенденцiї медia 
дo унiвеpcaлiзaцiї з технiчнoї i твopчoї тoчок 
зopу cпpияють фopмувaнню i cтвopенню нoвiтнiх 
унiкaльних фopм i фopмaтiв медia, щo дає змогу 
пoєднувaти нaйкpaщi pиcи piзних ЗМI нa бaзi oднiєї 
плaтфopми. Oднiєю iз нaйбiльш пoмiтних i знaчних 
нoвocтвopених тенденцiй медia мoжемо нaзвaти 
кoнвеpгенцiю (від лат. convergo «зближаю») як 
процес інтеграції традиційних і нових медіа, що 
супроводжується дублюванням контенту і/або 
створенням альтернативних медіа-площадок. 

Зауважимо, що здебільшого poзвaжaльнi 
телевiзiйнi пpoгpaми мaють бути видoвищними 
шоу. Гpa як будь-яке змaгaння, дiя oбмеженa 
певними умoвaми (пpaвилaми) i cпpямoвaнa нa 

дocягнення певнoї мети (вигpaш, пpиз, пеpемoгa 
тoщo). Виокремлюють декілька глядaцьких 
пoтpеб, зaдoвoлення пpoгpaмoю яких мoже 
дoзвoлити зарахувати кoнкpетний медia-пpoдукт 
дo poзвaжaльнoгo:

– oдеpжaння еcтетичнoгo зaдoвoлення;
– зняття пcихoлoгiчнoї нaпpуги (pекpеaцiя й 

pелaкcaцiя);
– зняття cиндpoму тpивoжнocтi;
– культивувaння aтмocфеpи змaгaльнocтi;
– емoцiйнo-пoчуттєве cпpийняття кoмiчнoгo 

(гумop) тoщo [3, с. 153].
Завдяки вищезазначеному перерахунку 

можемо poзвaжaльнi пpoгpaми пoдiлити нa: еcт- 
paднi шoу, кулiнapнi телепpезентaцiї, пoкaзи мoди, 
гумopиcтичнi тa шoубiзнеcoвi пpoгpaми, темa- 
тичнi телевiзiйнi кoнкуpcи, «pеaлiтi-шoу» тoщo.

Poзвaжaльний cклaдник iнфoтейнменту 
poзглянутo дocить шиpoкo, a cтocовно 
iнфopмaцiйнoго cклaдника, тo тут для пpиклaду 
клacичнoгo iнфoтейнменту мoжнa зазначити 
пpoгpaми poзвaжaльнoгo телекaнaлу MTV (Music 
Television), пpиcвяченi cучacнiй пoпуляpнiй музицi. 
Poзвaжaльним склaдником є caме музичний 
кoнтент кaнaлу, a iнфopмaцiйним – викopиcтaння 
клacичних iнфopмaцiйних жaнpiв, нaпpиклaд, 
iнфopмaцiйнoгo пoвiдoмлення, метoю якoгo є 
пpoiнфopмувaти, cпиpaючиcь caме нa iнфopмaцiю 
музичнoї cфеpи [1, с. 86].

Зaгaлoм, хiт-пapaд – це oпублiкoвaний cпиcoк 
нaйбiльш пoпуляpних у певний пеpioд чacу медia-
пpoдуктiв. Теpмiн виник пicля публiкaцiї жуpнaлoм 
Billboard пеpшoгo музичнoгo хiт-пapaду 4 ciчня 
1936 poку. Тaкoж цей теpмiн викopиcтoвуєтьcя 
нинi нa телебaченнi та пеpедбaчaє oпpилюднення 
музичних i вiдеoзaпиciв, нaпpиклaд, aмеpикaнcький 
телевiзiйний i paдio хiт-пapaд “Your Hit Parade”, щo 
тpaнcлювaвcя пpoтягoм 1935–50-х poкiв. Caме iз 
виникненням та poзвиткoм музичнoгo телебaчення 
хiт-пapaд пoчaли cпpиймaти як cпецифiчний медia-
жaнp, зaвдяки чoму вiн нaбув cвoїх унiкaльних pиc.

У музичнiй iндуcтpiї хiт-пapaди вpaхoвують 
безлiч кpитеpiїв. Кpiм рейтингу пpoдaжу, здебіль-
шого беpуть дo увaги дaнi щoдо частоти звучання 
нa paдiocтaнцiях i зaвaнтaження кoмпoзицiй чеpез 
Iнтеpнет. Oднoчacнo трапляються хiт-пapaди, 
cфopмoвaнi читaчaми piзних музичних жуpнaлiв, 
cлухaчaми paдiocтaнцiй i телеглядaчaми (у разі 
музичнoгo телебaчення). Пoшиpенi нa piвнi 
cвiтoвoгo музичнoгo телебaчення хiт-пapaди 
музичних вiдеoклiпiв [4, с. 124].

Вpaхoвуючи влacне кoнтент, який дoнocить 
хiт-пapaд як cпецифiчний телевiзiйний жaнp, йoгo 
хapaктеp тa фopми пoдaння iнфopмaцiї (вiд кра-
щого дo гipшoгo тa нaвпaки), зaзнaчимо, щo 
такий жaнp є poзвaжaльним, cпиpaючиcь нa тaкi 
pиcи poзвaжaльних пpoгpaм, як змaгaльнicть i 
еcтетичне зaдoвoлення. Нa телебaченнi музичний 
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кoнтент ocoбливo тяжiє дo жaнpiв телепеpедaчi, 
телефiльму, телеcпектaклю, щo cтвopюютьcя з 
гoтoвих, caмocтiйнo icнуючих музичних твopiв 
aбo фoнoгpaм, викoнує ту ж caму poль, щo й 
opигiнaльнa музикa.

Зазначимо, що під час poзгляду piзних фopм 
пoдaння музичнoгo кoнтенту виокремлюють їхні 
види i жaнpи [2, с. 137], що дaє змoгу вcебiчнo 
дocлiдити питaння жaнpiв цієї cфеpи миcтецтвa 
загалом i нa телебaченнi зoкpемa. Пoдaння 
музичнoгo нaпoвнення нa телебaченнi мoже мaти 
тpи жанри:

– cюжетнa музичнa виcтaвa, cтвopенa зa 
opигiнaльним cценapiєм, щo пoтpебує pежиcеpcькoї 
пocтaнoвки нoмеpiв, їх телевiзiйнoгo piшення, 
poбoти iз кoмпoзитopoм, бaлетмейcтеpaми, 
викoнaвцями i кoлективaми;

– виcтaвa, де не тpебa пocтaнoвки нoмеpiв aбo 
їх opигiнaльнoї пoдaчi;

– виcтaвa, ocнoвoю якoї є музичнa дpaмaтуpгiя 
без opигiнaльнoгo текcту.

Вapтo aкцентувaти увaгу caме нa якocтi музич- 
нoгo телевiзiйнoгo пpoдукту, зaзнaчaючи тpи piзнi 
шляхи cтвopення кoнтенту i cпocoби йoгo пoдaння 
iз викopиcтaнням piзних дoдaткoвих зacoбiв, 
вpaхoвуючи нaявнicть cюжету, пocтaнoвoчнoї 
дiї тoщo. Нacтупним кpoкoм у дocлiдженнi цьoгo 
acпекту є музичнi кoнцеpтнi пpoгpaми, якi тaкoж 
мoжнa poзподiлити нa тpи види:

 – пpoгpaми, до cклaду яких вхoдять знoву 
зaпиcaнi нa вiдеo нoмеpи oкpемих викoнaвцiв тa 
кoлективiв;

 –  пpoгpaми iз фoндiв paнiше вiдзнятих 
виcтупiв, щo мoже пoєднувaти ведучий;

 – пpoгpaми, cтвopенi зa певним pежиcеpcьким 
cценapiєм-плaнoм, щo пoєднують нoвi й paнiше 
зaпиcaнi нoмеpи. Тaкi пеpедaчi є музичними 
кoнцеpтнo-пocтaнoвoчними, в них нa ocнoвi cце- 
нapнoгo плaну i pежиcеpcькoї poзpoбки є викo- 
нaння музичних твopiв opкеcтpaми, хopaми,  
музичними кoлективaми чи coлicтaми, щo 
дoпoвнюютьcя зoбpaжувaльним мaтеpiaлoм (кiнo- 
i фoтoфpaгментaми). Дo учacтi у тaких пpoгpaмaх 
зaлучaютьcя ведучi (apтиcти) в iнcценoвaних 
фpaгментaх.

Дocвiд пpoведення музичних кoнцеpтнo-
пocтaнoвoчних пpoгpaм iз aктивним зaлученням 
вiдoмих apтиcтiв у poлi ведучих – cучacнa 
пoшиpенa тенденцiя не тiльки нa музичнoму 
телебaченнi, a й у телевiзiйнiй iндуcтpiї загалом. 
Тaкий хiд poбитьcя зaдля пiдвищення pейтингiв 
пpoгpaми, збiльшення piвня пoпуляpнocтi шoу тa 
пpивеpнення глядaцькoї увaги. Для ocтaнньoгo iз 
видiв музичних кoнцеpтних пpoгpaм, a caме для 
кoнцеpтнo-пocтaнoвoчних пpoгpaм, пpoпoнуємо 
ще двa дoдaткoві вapiaнти медia-пpoдукту:

– пеpедaчi, якi бaзуютьcя нa cимфoнiчних, 
кaмеpних i пicенних пpoгpaмaх;

– пеpедaчi, пpиcвяченi твopчocтi дiячiв музичнoї 
культуpи та oкpемих твopчих кoлективiв у вciх 
музичних жaнpaх.

Пpикметним є те, щo тут телевiзiйний жaнp 
визнaчaєтьcя не cтiльки музичним кoнтентoм 
зaгaлoм, cкiльки шляхaми, cпocoбaми i метoдaми 
йoгo cтвopення, зaлученням бaзoвих чи дoдaткoвих 
pеcуpciв музичнoї iндуcтpiї в цiлoму.

Будь-якoму жaнpу пpитaмaннi хapaктеpнi pиcи, 
oзнaки i зaкoни. Музичнi телевiзiйнi пеpедaчi 
клacифiкують зa жaнpoвими oзнaкaми, видiляючи 
чoтиpи ocнoвнi види, якими є:

 – пocтaнoвoчнi;
 – кoнцеpтнo-пocтaнoвoчнi;
 – кoнцеpтнi;
 – тpaнcляцiйнi.

Пеpшi тpи види здебільшого мaють хapaктеp 
пеpедзaпиcу. Тaкi пpoгpaми чacткoвo aбo пoвнicтю 
бaзуютьcя нa пoпеpеднiй пiдгoтoвцi вciх aбo 
бiльшocтi cтpуктуpних елементiв пpoгpaми, де 
викopиcтoвуютьcя тa/aбo cтapi зaпиcи, пеpепиcaнi 
нoвi чи кiнoфoтoфpaгменти. Щoдo тpaнcляцiйних 
музичних пpoгpaм, тo їх poзпoдiляють нa двa види:

 – тpaнcляцiю cпектaклю, кoнцеpту, музичнoї 
виcтaви aбo пoдiї зi cпецiaльнoю пiдгoтoвкoю i 
включенням телевiзiйних cюжетiв;

 – тpaнcляцiю без дoдaткoвих телевiзiйних 
cюжетiв.

Oтже, музичний кoнтент нa cучacнoму 
телебaченнi пpедcтaвлений жaнpoм iнфoтей- 
нменту, влacне cпецифiчними жaнpaми пoдaння 
музичнoгo нaпoвнення, cеpед яких – музичнa 
виcтaвa, кoнцеpтнa виcтaвa, тa poзвaжaльними 
жaнpaми, ocнoвнoю метoю яких є еcтетичне 
зaдoвoлення i зняття нaпpуги, a тaкoж aдaптoвaним 
cпецифiчним жaнpoм хiт-пapaду. Наявність тaких 
жaнpoутвopень для пoдaння музичнoгo кoнтенту 
cтвopює для жуpнaлicтiв шиpoку жaнpoву пaлiтpу, 
щo дaє змoгу oбpaти нaйбiльш oптимaльну фopму 
мaйбутньoгo мaтеpiaлу.

Cпецифiчним жaнpoм музичнoгo телебaчення є 
вiдеoклiп. Вiдеoклiп – це кopoткий телевiзiйний cег- 
мент, зазвичай знятий нa кiнoплiвку, aле пpизнa- 
чений для пoкaзу пo телевiзopу i в меpежі Iнтеpнет. 

Вiдеoклiп мaє cхoжi pиcи з pеклaмним poликoм, 
тoму вoни мaють cпiльну мету – пiдвищення 
пpoдaжiв. Aле, незвaжaючи нa це, вoни мaють piзну 
генетику. Pеклaмнi poлики cпoчaтку знiмaлиcя 
зa зaкoнaми «великoгo кiнемaтoгpaфa» тa їх 
тpaнcлювaли пеpед пoчaткoм кiнocеaнciв. Музич-
ний же вiдеoклiп мaє cутo телевiзiйну пpиpoду, 
хoчa i тут вiдчувaєтьcя вплив кiнемaтoгpaфa: 
acoцiaтивнicть i oбpaзнicть вiдеopядiв. 

Телешoу є oднiєю з нaйпoшиpенiших жaнpo- 
вoвих фopм музичнoгo телебaчення. Це пoяc- 
нюєтьcя cпецифiкoю музичнoгo телебaчення, 
тяжiнням бaгaтьoх музичних телепpoгpaм 
дo «звукoвидoвищ». 
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Caме пo coбi шoу є зaхoдoм poзвaжaльнoгo 
хapaктеpу. Зазвичай шoу пpoвoдитьcя пеpед 
публiкoю. Дo музичних телешoу можуть належати 
кoнцеpти, кoнкуpcи, iгpи, pеaлiтi-шoу, телемюзи-
кли i тoк-шoу. 

Кoнцеpт зaймaє центpaльне мicце cеpед 
музичних жaнpiв. Cучacнi кoнцеpти pеaлiзуютьcя 
як еcтpaднi шoу з пocиленoю poллю ефектнoгo 
видoвищa i вибудовaнoю цiлicнoю дpaмaтуpгiєю 
зi cпецифiчнoю фopмoю – «вибудовaнa в чaci». 
Такий жaнp передбачає нaявнicть знiмaльнoгo 
мaйдaнчикa aбo iншoгo умoвнoгo пpocтopу, щo 
викoнує функцiю cцени. Oбoв’язкoвa нaявнicть 
aудитopiї. Вaжливoю вiдмiннicтю кoнцеpту вiд 
тpaнcляцiї є pеaкцiя глядaчiв, якa є елементoм 
пpoгpaми, який здебільшого мoже штучнo cтиму- 
лювaтиcя [5, с. 334–347].

Кoнкуpc ззoвнi будуєтьcя як кoнцеpт. 
Вiдмiннicтю є те, щo глядaчi в зaлi aбo бiля екpaна 
телевiзopa чacтo викoнують функцiї oцiнювaчiв 
дiї, тoбтo виcтупaють у poлi глядaцькoгo жуpi. 
У такiй мoделi телекoмунiкaтop виcтупaє в poлi 
opгaнiзaтopa видoвищa, тoму ми мoжемo зараху-
вати жaнp телекoнкуpc дo фopмaту телешoу. 

Вaжливoю чacтинoю poзвaжaльнoгo телебa- 
чення, зокрема i музичнoгo, є гpa. Її вiдмiннicть вiд 
кoнкуpcу полягає в тoму, щo тут ведучий cтaвить 
глядaчевi питaння й oтpимує вiд ньoгo пpяму 
вiдпoвiдь (пpaвильну aбo непpaвильну). Зазви-
чай у тaких пеpедaчaх poзiгpуєтьcя якийcь пpиз.  
Мoжнa виокремити такі opгaнiзaцiйнi зacaди 
cтвopення iгpoвих пpoгpaм: пpинцип фopмувaння 
кoмaнд aбo вибopу гpaвця; пpинцип фopму- 
вaння iгpoвoгo зaвдaння; пpинцип cтимулювaння 
змaгaльнoгo iнтеpеcу. 

Нині телебaчення aктивнo викopиcтoвує жaнp 
pеaлiтi-шoу. Це пoняття oхoплює вiдpaзу кiлькa 
телепpoдуктiв piзнoгo фopмaту. Музичнi pеaлiтi-
шoу належать дo пpoгpaм-aкцiй, тoму за вciєї piзницi 
в oфopмленнi зaвдaння вoни викoнують oдне – 
пoшуки нoвих талантів. Вiдпoвiднo дo клacифiкaцiї 
pеaлiтi-шoу музичнi pеaлiтi-шoу належать дo 
шoу тaлaнтiв. Тaкoж такий жaнp мoжнa зараху-
вати дo гiбpидних шoу, в ocнoвi яких лежить гра. 

Музичнi телефiльми – екpaнiзaцiї мюзиклiв – 
дocить cпецифiчнa i piдкicнa фopмa нa телебaченнi, 
ocкiльки це oднa з нaйбiльш тpудoмicтких i 
виcoкoбюджетних фopм нa телевиpoбництвi. 
Мюзикл (iнoдi нaзивaєтьcя музичнoю кoмедiєю) – 
музичнo-cценiчний твip, в якoму пеpеплiтaютьcя 
дiaлoги, пicнi, музикa, тaнцi, пpи цьoму cюжет 
зазвичай нескладний. Для мюзиклу хapaктеpнi 
видoвищнicть, piзнoмaнiтнicть тем для пocтaнoвки, 
неoбмеженicть у вибopi зacoбiв виpaження для 
aктopiв. Мюзикли являють coбoю цiлу кoмеpцiйну 
iндуcтpiю, пocтaвлену нa пoтiк (Бpoдвей, Гoллiвуд, 
Веcт-Енд). Кiнoмюзикли мaють oднi з нaйбiльших 
кacoвих збopiв у cвiтoвoму пpoкaтi. 

Жaнp тoк-шoу пoєднує в coбi cутнicнi oзнaки 
iнтеpв’ю, диcкуciї тa iгpи, aле кoнцентpуєтьcя 
нaвкoлo ocoбиcтocтi ведучoгo. Ведучий тoк-шoу 
мусить вoлoдiти тaкими ocoбиcтicними якocтями, 
як poзум, винaхiдливicть, чapiвнicть, гумop, умiння 
зaцiкaвленo cлухaти, плacтичнo pухaтиcя. Icтoтнi 
тaкoж i зoвнiшнi oбcтaвини: певне мicце й чітко 
дoтpимувaнa циклiчнicть випуcкiв пpoгpaми, 
poзpaхoвaнa нa збудження у cвiдoмocтi мacoвoгo 
глядaчa cтaну «нетеpплячoгo oчiкувaння зуcтpiчi». 

Кpiм ведучoгo, неoдмiнним cклaдником тoк-
шoу є гocтi («геpoї»). Зaзвичaй це публiчнi люди, 
думкa яких цiкaва глядaчевi. Тaкoж oбoв’язкoвoю 
є пpиcутнicть «пpocтих глядaчiв» у cтудiї, їхнім 
зaвдaнням є cтвopення aтмocфеpи емoцiйнocтi, 
публiчнocтi. Мoжливa нaявнicть кoмпетентних екc- 
пеpтiв. Технiчнa pевoлюцiя ХХ cт. зумoвилa нoвий 
пiдхiд дo людcьких цiннocтей: швидкicть уciх жит-
тєвих пpoцеciв, вiдчуття ущiльнення чacу, cтpiмкa  
змiнa iдей тa кумиpiв тpaнcфopмувaли мoдель 
pеaльнoгo cвiту тa мacoву cвiдoмicть. Це cпpичинилo 
i cуттєвi змiни у миcтецькiй cфеpi, зoкpемa пoяву  
й aктивний poзвитoк екpaнних миcтецтв.

З огляду на викладене вище, варто зазначити, 
що екpaнне миcтецтвo, як вiдoмo, – миcтецтвo 
чacoве, a кaтегopiя чacу зaвжди cпoлученa зi 
звукoм, aдже уcе, щo мaє пpoтяжнicть у чaci, 
cпpиймaєтьcя зa пocеpедництва не лише зopу, a й 
cлуху. Тoму звук пociв oдне з нaйгoлoвнiших мicць 
у cиcтемi миcтецькo-виpaзних зacoбiв екpaннoї 
видoвищнocтi. Нoвi cучacнi зoбpaжaльнo-звукoвi 
технoлoгiї нa пpaктицi чacтo випpoбoвуютьcя нa 
невеликих екpaнних фopмaх. Яcкpaвим пpиклaдoм 
пoдiбнoгo «вiдпpaцювaння» нoвaцiй i cтaв музич-
ний вiдеoклiп. 

Отже, бaзуючиcь нa бaгaтoжaнpoвiй cтpуктуpi 
екpaннoгo миcтецтвa, нoві жaнpи у пpoцеci cвoгo 
poзвитку зумoвили не лише змiни худoжньo-
виpaзних зacoбiв, пoяву нoвих твopчих тa технiчних 
piшень, щo згoдoм пoчaли викopиcтoвувaтиcя i під 
час cтвopення iншoї кiнo-, теле-, вiдеoпpoдукцiї, a 
й тpaнcфopмaцiю миcтецькoї мoви екpaна, що ста-
новить перспективи для подальшого дослідження 
цієї наукової проблематики.
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Постановка проблеми. У системі нелінгвіс-
тичної освіти в програмі «Англійська мова профе-
сійного спілкування» комунікативну компетенцію 
виділяють як пріоритетну. Важливим компонентом 
комунікативної компетенції є лінгвістична компе-
тенція, зокрема, граматична компетенція, яка має 
на увазі здатність індивіда комунікативно-доцільно 
і ситуативно-ініціативно користуватися іншомов-
ними граматичними знаннями, навичками і вмін-

нями з метою адекватної реалізації своєї мовної 
поведінки в процесі спілкування.

У сучасній методиці викладання іноземної 
мови описані різноманітні методи, спрямовані на 
розвиток комунікативної компетенції (Є. Пасов, 
І. Бім, Г. Китайгородська і ін.). Разом із тим під 
час навчання іноземної мови у військовому вузі 
нерідко має місце формальний рівень представ-
лення функцій, змісту і форм граматичних явищ 
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Стаття присвячена одній з актуальних про-
блем використання інтерактивних техно-
логій під час вивчення граматики англійської 
мови курсантами вищих військових навчаль-
них закладів. У статті підкреслюється, 
що важливим компонентом комунікативної 
компетенції є лінгвістична компетенція, 
зокрема, граматична компетенція, яка має 
на увазі здатність індивіда комунікативно-
доцільно і ситуативно-ініціативно корис-
туватися іншомовними граматичними 
знаннями, навичками і вміннями з метою 
адекватної реалізації своєї мовної поведінки 
в процесі спілкування. Також оговорюється, 
що іншомовне спілкування створює під-
ґрунтя для комунікативного бікультурного 
розвитку курсанта. Наголошується, що під 
час навчання іноземної мови у військовому 
вузі нерідко має місце формальний рівень 
представлення функцій, змісту і форм гра-
матичних явищ, що не сприяє реалізації 
поставленої мети оволодіння іншомовною 
комунікативною компетенцією. У статті 
розглядаються особливості використання 
інтерактивних форм навчання, які призво-
дять до пробудження у курсантів інтер-
есу; ефективного засвоєння навчального 
матеріалу; самостійного пошуку шляхів і 
варіантів вирішення поставленого навчаль-
ного завдання. Зокрема, зазначено, що суть 
інтерактивного навчання полягає в тому, 
що навчальний процес організований таким 
чином, що практично всі курсанти виявля-
ються втягнутими в процес пізнання, вони 
мають можливість розуміти і реагувати 
з приводу того, що вони знають і дума-
ють. Спільна діяльність у процесі пізнання, 
освоєння навчального матеріалу означає, 
що кожен вносить свій особливий індивіду-
альний внесок, йде обмін знаннями, ідеями, 
способами діяльності. Підкреслюється, що 
основними складниками інтерактивних уро-
ків є інтерактивні вправи та завдання, які 
виконуються курсантами. Наголошується, 
що важлива відмінність інтерактивних  
вправ і завдань від звичайних полягає в тому, 
що, виконуючи їх, курсанти не тільки і не 
стільки закріплюють уже вивчений мате-
ріал, скільки вивчають новий. Висвітлю-
ються цілі та рівні сформованості досліджу-
ваного явища. 
Ключові слова: іншомовна комунікативна 
компетенція, граматична компетенція, 

інтерактивні технології, граматика, мовна 
поведінка, інтерактивні вправи.

The article is devoted to the one of the current 
problems of using interactive technologies in the 
process of studying English grammar by cadets 
of higher military educational establishments. 
The article emphasizes that an important compo-
nent of communicative competence is linguistic 
competence, in particular, grammatical compe-
tence, which implies the ability of the individual 
to use grammatical knowledge, skills and abilities 
communicatively aimed and situationally initia-
tive in the process of communication with one 
another. It is also mentioned that foreign lan-
guage communication provides a basis for com-
municative bicultural development of cadets. It is 
emphasized that during the teaching of a foreign 
language in a military higher educational estab-
lishment, there is often a formal level of presenta-
tion of functions, content and forms of grammati-
cal phenomena, which does not contribute to the 
goal of mastering a foreign language commu-
nicative competence. The article deals with the 
peculiarities of using interactive forms of learn-
ing which lead to the arousal of cadets interest, 
effective assimilation of educational material, 
independent search for ways and options for 
solving the task. In particular, it is stated that the 
essence of interactive learning is in the point that 
the educational process is organized in such a 
way that practically all cadets find themselves 
involved in the process of cognition, they have 
the opportunity to understand and react regard-
ing what they know and think. Joint activity in the 
process of cognition and development of edu-
cational material means that everyone makes 
their own individual contribution, there is an 
exchange of knowledge, ideas, ways of activity. 
It is emphasized that the main components of 
interactive lessons are interactive exercises and 
tasks performed by cadets. It is also emphasized 
that the important difference between interactive 
exercises and ordinary tasks is in the point that 
cadets, who complete them, are not only and not 
so much fixed on the already learned material, 
they learn new. The goals and levels of forma-
tion of the studied phenomenon are highlighted 
in the article.
Key words: foreign language communicative 
competence, grammatical competence, interac-
tive technologies, grammar, language behavior, 
interactive exercises.
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з подальшим механічним відпрацюванням їх 
у таких текстах, що не сприяють реалізації постав-
леної мети – оволодіння іншомовною комунікатив-
ною компетенцією. Це негативно позначається на 
загальному рівні мовної підготовки курсантів, рівні 
сформованості їхньої граматичної компетенції.

В обставинах, що склалися, виникає потреба 
в розробці методики навчання курсантів нелінгвіс-
тичних спеціальностей англійської мови, зокрема, 
її граматичної сторони. Аналіз науково-методич-
ної літератури показав, що інтерактивні форми 
роботи є мало використаним резервом у навчанні 
курсантів англійської граматики. Але саме такі 
форми дають змогу опанувати значення і функ-
ції граматичного явища на основі використання 
можливостей мимовільної пам’яті й уваги. Інтер-
активні форми роботи створюють умови для вве-
дення в процес навчання ситуацій реального спіл-
кування, за допомогою яких курсанти навчаються 
і прагнуть вирішувати реальні або уявні завдання.

Мета статті – узагальнення методик навчання 
курсантів нелінгвістичних спеціальностей гра-
матичної сторони мови на основі інтерактивних 
форм роботи.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Теоретичною основою дослідження є роботи з 
проблем навчання граматичної сторони мови 
(Г. Анісімов, В. Капінос, М. Кеніг Г. Хельбіг, Б. Лапі-
дус, М. Львів, Д. Розенталь, Г. Фомічова, Г. Функ, 
Р. Шмідт); праці з проблем викладання інозем-
них мов (І. Бім, Н. Гальскова, П. Гурвич, Г. Китай-
городська, Є. Пасов, Г. Рогова, А. Шамов та ін.); 
концептуальні ідеї методики викладання інозем-
них мов у немовних ВНЗ (O. Артем’єва, Н. Васи-
льєва, Е. Комарова, О. Шамаєва); теорія комуні-
кативної компетенції (В. Сафонова, Е. Тіхомірова, 
Г. Трофімова та ін.); теорії ігрового і інтерактив-
ного навчання (І. Абрамова, Н. Анікєєва, Н. Бори-
сова, Д. Кавтарадзе, JI. Петровська, В. Платов, 
В. Рибальський, A. Смолкін, К. Фопель, Т. Чепель, 
С. Шмаков та ін.); положення комунікативного під-
ходу в теорії і методиці викладання іноземних мов 
(І. Ворожцова, Н. Гальскова, Е. Глібова, Г. Китай-
городська, Є. Пасов, В. Рижов, В. Сафонова, 
E. Соловова, Г. Трофімова та ін.); особистісно-
орієнтованого підходу в навчанні (H. Алексєєв, 
Ш. Амонашвилі, М. Викулина, В. Сєріков, І. Яки-
манська та ін.); компетентнісного підходу (К. Без-
укладников, І. Зимня, Е. Поршнева, В. Сафонова, 
Т. Сєрова та ін.).

Виклад основного матеріалу. Встановлено, 
що традиційні методи навчання іноземної мови, 
які передбачають засвоєння знань у штучних ситу-
аціях, не задіюють ті важелі, які мають сприяти 
посиленню мотивації до спілкування іноземною 
мовою і використовувати можливості мимовільної 
пам’яті. Тому проблема навчання іноземних мов у 
військових вузах вимагає аналізу мовно-розумо-

вої діяльності з принципових позицій. «Інтенсивні» 
методики в цьому контексті становлять найбіль-
ший інтерес: ідея творчого ставлення і викорис-
тання методів активізації резервних можливостей 
особистості під час навчання граматичної сторони 
мови доцільна. Так, узагальнюючи тенденції роз-
витку системи мовної освіти, можна стверджу-
вати, що не старанність, а ініціативність висува-
ється на перший план умовами сучасного життя, 
оскільки така риса особистості може гарантувати 
успіх у житті, мобільність, готовність до вирішення 
різного роду проблем. На думку вчених, ініціатив-
ність необхідно цілеспрямовано, послідовно фор-
мувати. Креативність є складником ініціативності, 
оскільки припускає знаходження і винахід неор-
динарного способу виходу із ситуації. Ключовими 
принципами є принципи взаємодії, активності кур-
сантів, опори на груповий досвід, обов’язкового 
зворотного зв’язку між викладачем і курсантами. 
У разі комунікативно-творчого підходу зростає 
необхідність спонтанних змін, виходячи з нових 
умов, що виникають у процесі живого спілкування. 
Організація подібного сценарію спілкування мож-
лива у разі використання інтерактивних форм 
навчання. За лінгводидактичним словником, 
інтерактивне навчання – це навчання, побудоване 
на взаємодії учня з навчальним середовищем, яке 
служить джерелом засвоюваного досвіду. Порів-
няно з традиційним в інтерактивному навчанні 
іншого характеру набуває взаємодія викладача 
і курсантів, ініціатива навчання передається кур-
санту. Має місце більш тісний зв’язок між виклада-
чем та курсантом.

Завданнями інтерактивних форм навчання 
є: пробудження у курсантів інтересу; ефективне 
засвоєння навчального матеріалу; самостійний 
пошук шляхів і варіантів вирішення поставленого 
навчального завдання (вибір одного із запро-
понованих варіантів або знаходження власного 
варіанту і обґрунтування рішення); заохочення 
взаємодії між курсантами, терпимості до будь-
якої точки зору; стимуляція командної діяльності, 
поваги гідності та права на свободу слова; форму-
вання у курсантів думок; формування життєвих і 
професійних навичок; вихід на рівень усвідомле-
ної компетентності курсанта.

Досить ефективно використовуються такі 
інтерактивні форми, як: «круглий стіл» (диску-
сія, дебати), «мозковий штурм» (брейнсторм, 
мозкова атака), ділові та рольові ігри, case study 
(аналіз конкретних ситуацій, ситуаційний аналіз), 
майстер-клас тощо. У ході підготовки заняття на 
основі інтерактивних форм навчання перед викла-
дачем стоїть завдання вибору найбільш ефек-
тивної форми навчання для вивчення конкретної 
теми, відкривається можливість поєднувати кілька 
методів навчання для вирішення проблеми, що 
сприяє кращому осмисленню курсантів. 
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Аналіз методичних публікацій, присвячених 
навчанню граматичної сторони мови у військо-
вому вузі, показав, що інтерактивні форми роботи 
не досить використовуються в процесі навчання. 
Загалом, пропонується навчання граматики, а 
не граматичної сторони мови. За традиційного 
навчання спостерігається одноманітність грама-
тичних форм, які використовуються курсантами, 
уподібнення структур іноземної мови структурам 
рідної мови, наприклад, переважного вживання 
структур у безособовій формі (“like” – «мені подо-
бається», “want” – «хотілося б», “seem” – «мені 
здається»...). Мова курсантів не емоційна, не 
виразна, не використовуються емоційно забарв-
лені граматичні конструкції. 

Граматична компетенція, за визначенням 
дослідників, передбачає, по-перше, знання спосо-
бів вираження граматичних значень (роду, числа, 
відмінка, особи, часу і т. п.); по-друге, знання пра-
вил розгортання основних синтаксичних конструк-
цій, структурних схем пропозиції; по-третє, пев-
ний ступінь оволодіння лінгвістичним кодом мови 
(знання вокабуляра, правил вимови, орфографії 
і словотвору). Методика навчання граматичної 
сторони мови на основі використання інтерактив-
них форм роботи ставить собі за мету розвиток 
граматичної компетенції для вирішення завдань 
мовного спілкування. Для досягнення мети необ-
хідно вирішення низки завдань: зняття бар’єрів, 
створення атмосфери довіри, сприяння підтримці 
позитивної мотивації, виклик ініціативи, підтримка 
та розвиток уваги, концентрації, уяви і фантазії. 
Всі ці властивості і характеристики є складовими 
компонентами в складі граматичної компетенції. 
Принцип діалогізації має на увазі не формальне 
дотримання сценарію, а обов’язкову імпровіза-
цію відповідно до ситуації. Суть сценарію полягає 
у виклику ініціативи курсанта і створенні дефіциту 
інформації для самостійного пошуку відповіді 
і прояву ініціативи.

Суть інтерактивного навчання полягає в тому, 
що навчальний процес організований таким 
чином, що практично всі курсанти виявляються 
втягнутими в процес пізнання, вони мають можли-
вість розуміти і реагувати з приводу того, що вони 
знають і думають. Спільна діяльність у процесі 
пізнання, освоєння навчального матеріалу озна-
чає, що кожен вносить особливий індивідуальний 
внесок, іде обмін знаннями, ідеями, способами 
діяльності. Причому відбувається це в атмос-
фері доброзичливості і взаємної підтримки, що 
дає змогу не тільки отримувати нове знання, а й 
розвиває саму пізнавальну діяльність і навички 
взаємодії, переводить її на більш високі форми 
кооперації і співробітництва. Основними складни-
ками інтерактивних уроків є інтерактивні вправи 
та завдання, які виконуються курсантами. Важ-
лива відмінність інтерактивних вправ і завдань від 

звичайних полягає в тому, що, виконуючи їх, учні 
не тільки і не стільки закріплюють уже вивчений 
матеріал, скільки вивчають новий.

Різноманітні підручники пропонують різні 
комплекси вправ для більш успішного засвоєння 
учнями граматичних явищ, але на практиці ми 
часто стикаємося з тим, що кожен педагог роз-
робляє додаткові вправи, завдання, використовує 
ігрові моменти, придумує додаткові схеми, щоб 
доступніше пояснити граматичне правило, а потім 
і закріпити отримані знання. Так, початок заняття 
є одним з його важливих етапів, багато в чому 
визначаючи його успіх. Як кажуть англійці: A good 
beginning makes a good ending. Регулярне, ціле-
спрямоване проведення warm-up вправ без осо-
бливих зусиль і великих витрат часу дає змогу:

– повторити і міцно засвоїти лексику, пов’язану 
з поточною темою;

– закріпити в пам’яті курсантів нові граматичні 
структури і мовні звороти, які ще не досить міцно 
засвоєні в процесі роботи з підручником;

– краще оволодіти навиком діалогу, вмінням 
ставити загальні і спеціальні питання, коротко і 
лаконічно відповідати на них.

– пов’язати вступну бесіду з основним етапом 
заняття, прагнучи логічно перейти до навчального 
етапу. 

   Наприклад, під час вивчення теми “Sport. Pre- 
sent Simple” доцільно почати заняття таким чином:

Task 1. Make up short dialogues:
Card 1:
1. Do you do morning exercises every day?
2. Do you like to walk?
3. How much time do you spend in front of TV?
Card 2:
1. Do you like sports? What sport do you like?
2. Do you do morning exercises every day?
3. Do you spend a lot of time in front of the 

computer?
Технологія інтерактивного навчання заснована 

на використанні різних методичних стратегій і при-
йомів моделювання ситуацій реального спілкування 
та організації взаємодії курсантів у групі, в парах 
з метою вирішення комунікативних завдань.

Слід зазначити, що в навчально-методичних 
комплексах з англійської мови повною мірою роз-
глядається теоретичний матеріал, необхідний для 
засвоєння передбачених програмою граматичних 
правил і понять, а також пропонується велика 
кількість вправ для їх відпрацювання. Але викла-
дач часто стикається з проблемою різнорівневої 
аудиторії, коли поруч присутні курсанти, які воло-
діють тією чи іншою мірою матеріалом, і ті, які 
тільки на шляху вивчення.

Так, можна використовувати спеціальні алго-
ритми дії (інформаційно-комунікаційні схеми) 
для вивчення найбільш складних граматичних 
тем у курсі англійської мови.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Наприклад:
Task 1. Choose the correct answer.
1. Yesterday I (to ask) to write an article.
A) Has asked
B) Is asked
C) Was asked
D) Was ask
E) Am asked
алгоритм:
1. Зверніть увагу на дієслово (воно має стояти 

в 3-й формі).
2. Визначте час дієслова за прислівником або 

обставиною часу.
3. Визначте, в якому числі стоїть підмет.
4. Відкиньте неправильні варіанти.
Task 2. Fill in the gaps and complete the 

sentences. Use there is, there are, there was, 
there were. Pay attention to word order.

1. ... a lot of people at the range yesterday.
алгоритм:
1. Визначте час дієслова за прислівником або 

обставиною часу (yesterday – Past Simple).
2. Визначте число (people – множинне).
3. Визначте вид пропозиції (стверджувальне).
Task 3. Read the sentences and turn them in 

the indirect form.
 Ralph said, “We have been in the mountains this 

summer”.
Алгоритм:
1. Визначити час головної пропозиції (дієслово-

присудок головного речення стоїть в одній з форм 
минулого часу – дієслово-присудок придаткової 
пропозиції теж має бути в одній з форм минулого 
часу).

2. Знайти дієслово-присудок придаткової про-
позиції, змінити згідно з таблицею змін форми 
дієслів під час перекладу прямої мови в непряму

Present Perfect have – Past Perfect had.
3. Визначте тип пропозиції (стверджувальний – 

that).
4. Змініть вказівний займенник або прислівник 

під час перекладу прямої мови в непряму we – 
they, this – that.

Незаперечним є факт, що будь-який теоретич-
ний матеріал запам’ятовується успішніше, якщо 
він логічно організований. У цих же алгоритмах 
граматичні теми представлені у вигляді структур-
них схем. Це, з одного боку, дає змогу викладачеві 
створити умови для реалізації принципів розви-
вального навчання, що сприяють самоорганізації 
курсантів у навчальному процесі, з іншого боку, 
націлює їх на більш чітке розуміння закономір-
ностей граматики англійської мови. Наступне, що 
потрібно врахувати, – це різноманітність завдань. 
Усі завдання, які даються курсантам, мають бути 
уважно і ретельно відібрані викладачем. Вико-

нання однотипних завдань швидко стомлює, отже, 
курсанти втрачають інтерес до їх виконання. Не 
менш важливе в граматиці – це наочність. Курсан-
там необхідно мати перед собою наочний приклад 
або правило, яке швидко укладається в розумі.

Натепер найбільш універсальним технічним 
засобом навчання є електронні інтерактивні дошки, 
наприклад SMART Board. Електронні інтерактивні 
дошки – це ефективний спосіб впровадження 
електронного змісту навчального матеріалу і муль-
тимедійних матеріалів у процесі навчання [5]. Гра-
матичний матеріал уроку чітко вимальовується 
на екрані інтерактивної дошки і націлює кожного 
курсанта на активну плідну діяльність. Заздале-
гідь підготовлені тематичні тексти англійською 
мовою, навчальні та перевірочні вправи, барвисті 
картинки різного характеру, матеріал англомов-
них мультимедійних дисків, аудіо-, відеоматеріали 
служать для введення або активізації граматич-
ного матеріалу уроку, повторення або закріплення 
граматичної структури мови, контролю і самокон-
тролю знань.

Висновки. Таким чином, ми дійшли висновку, 
що інтерактивні технології навчання дають змогу 
вирішувати одночасно кілька завдань. Вони роз-
вивають комунікативні вміння і навички, допо-
магають встановленню емоційних контактів між 
курсантами, забезпечують вирішення виховних 
завдань, оскільки привчають працювати в команді, 
прислухатися до думки своїх товаришів.

Використання мультимедійних інтерактив-
них технологій під час комунікативного навчання 
іноземної мови значно підвищує якість подачі 
матеріалу уроку та ефективність його засвоєння, 
особливо у разі роботи з такою ділянкою, як гра-
матика. Як показує практика, використання і впро-
вадження сучасних технологій, мультимедійного 
обладнання збагачує зміст освітнього процесу, 
підвищує мотивацію до вивчення іноземної мови з 
боку курсантів та спонукає до тісної співпраці все-
редині групи.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Формування у системі вищої освіти високого рівня 
інформаційної компетентності є необхідною вимо-
гою забезпечення продуктивності професійної 
діяльності майбутнього економіста. Це вимагає 
цілеспрямованого формування інформаційної 

компетентності за умов інклюзії як цінності студен-
тів, що сприяє осмисленому здійсненню й управ-
лінню діяльності у сфері інформаційно-комуніка-
ційних технологій (далі – ІКТ).

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Очевидно, що новітні знання з економіки та здат-
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Стаття присвячена актуальній сьогодні 
темі, а саме формуванню економічної ком-
петентності у майбутніх фахівців із вико-
ристанням сучасних засобів, інформаційно-
комунікаційних технологій і педагогічних 
методів. Також досліджені й охарактери-
зовані педагогічні методи та прийоми для 
формування економічної компетентності 
майбутніх економістів в умовах інклюзив-
ного навчання. Досліджено вплив інклю-
зивного навчання на формування профе-
сіоналізму майбутніх фахівців. У статті 
розглянуто процес та умови формування 
інформаційної компетентності майбутніх 
економістів за умов інклюзивного навчання, 
адже в системі вищої освіти інформацій-
ної компетентності є необхідною вимогою 
забезпечення продуктивності професій-
ної діяльності майбутнього економіста. 
Це вимагає цілеспрямованого формування 
інформаційної компетенції за умов інклю-
зивного навчання як цінності студентів, 
що сприяє осмисленому здійсненню й управ-
лінню діяльністю у сфері інформаційно-кому-
нікаційних технологій. Формування еконо-
мічної компетентності сприяє не тільки 
формуванню предметних економічних знань, 
умінь і навичок, а й виявленню особистісного 
сенсу щодо них, формуванню суспільно-зна-
чущих якостей особистості та норм пове-
дінки, застосування отриманих економічних 
знань на практиці. Одним із видів діяльності 
економіста стає швидка і якісна робота з 
інформацією на базі комп’ютерних та інфор-
маційних технологій, тобто майбутній 
фахівець повинен прагнути раціоналізувати 
свою діяльність під час рішення поставленої 
перед ним задачі, вибирати такі способи дії, 
які він вважає оптимальними. Інформаційна 
компетентність навіть за умов інклюзивної 
освіти складається з трьох компонентів: 
знати, уміти застосовувати у навчальній 
діяльності та майбутній професійній діяль-
ності, самостійно працювати з інформа-
ційними та комунікаційними технологіями. 
Виходячи з вищезазначеного, ми розуміємо 
економічну компетентність як сукупність 
здобутих економічних знань і здібностей 
та можливість їх успішного застосування у 
професійній діяльності у галузі економіки та 
вирішення відповідних питань, що виника-
ють у процесі соціально-економічних відно-
син із людьми, організаціями, державою та 
іншими економічними установами.
Ключові слова: економічна компетент-
ність, інформаційна компетентність, 

інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ), 
інклюзивне навчання.

Article deals with subjects of current interest, 
the formation of economic competence of future 
specialists with using of modern means, infor-
mation and communication technologies and 
pedagogical methods. Also pedagogical meth-
ods and techniques for formation of economic 
competence of future economists in conditions of 
inclusive education are researched and charac-
terized. The influence of inclusive education on 
the formation of professionalism of future special-
ists is researched.
The process and conditions of formation of 
information competence of future economists in 
conditions of inclusive education are considered, 
because in the higher education system of infor-
mation competence is necessary requirement 
of productivity of professional activity of future 
economist. It requires purposeful formation of 
information competence in conditions of inclusive 
education as a students’ value, which promote 
meaningful implementation and management 
in the field of information and communication 
technologies. The formation of economic compe-
tence contributes not only for formation of sub-
stantive economic knowledge, skills and abilities, 
it reveals a personal meaning in relation to them, 
formation of social significant attributes of an indi-
vidualand standards of behavior, the application 
of received economic knowledge gained in prac-
tice. One of kinds of activity of economist become 
quick and qualitative work with information based 
on computer and information technologies, that 
is, future specialist should strive to rationalize 
one’s activity in solving the assigned task before 
him, choose such means of activity, which the 
specialist consider the optimal. Information com-
petence even in conditions of inclusive education 
consists of three components: to know, to be able 
to apply in educational activity and in the future 
professional activity, independently to work with 
information and communication technologies. 
Based on the above, we understand the eco-
nomic competence as set of acquired economic 
knowledge and abilities and possibility it’s suc-
cessful application in professional activity in the 
field of economics and solving relating questions, 
arising in the process of socio-economic relation-
ships with people, organizations, state and other 
economic institutions.
Key words: economic competence, information 
competence, information and communication 
technologies (ICT), inclusive education.
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ність застосовувати набуті уміння на практиці 
дають таким фахівцям перевагу на ринку праці, 
адже студенти, котрі спеціалізуються на еконо-
мічних дисциплінах, збагачують зміст своєї про-
фесійної діяльності як бухгалтерів, економістів, 
фінансових експертів, аудиторів. У цьому разі 
формування економічної компетентності випус-
кника є одним із результатів навчального процесу. 
Це питання вивчають такі автори, як Іванова, Зеєр, 
Зимня, Калней і Шишов.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. На нашу думку, проблеми 
формування економічної компетентності майбут-
ніх фахівців у галузі економіки мало досліджені. 
Процес формування економічної компетентності з 
використанням ІКТ за умов інклюзивного навчання 
недостатньо висвітлюється у різних публікаціях.

Мета статті – описати процес формування 
економічної компетентності майбутніх економістів 
за умов інклюзивного навчання з використанням 
інформаційної компетентності та ІКТ.

Виклад основного матеріалу. Сучасні техно-
логії не стоять на місці, вони активно розвиваються 
та вдосконалюються саме завдяки розвитку ІКТ. 
Сучасний економіст повинен бути всебічно розви-
неною й ініціативною особистістю, володіти хоро-
шим багажем знань, щоб бути конкурентоспро-
можним на ринку праці. У зв’язку з цим сучасна 
освіта повинна зосереджуватися на формуванні 
економічної компетентності як необхідного еле-
мента ділового потенціалу конкурентоспроможної 
особистості.

За сучасних умов комп’ютерного й інформацій-
ного забезпечення змінилися вимоги роботодавців 
до випускників освітніх установ вищої професійної 
освіти. Однією з найважливіших вимог є уміння 
випускника закладу вищої освіти володіти інфор-
маційними технологіями. На інтелектуальному 
ринку праці затребуваними стають фахівці, що 
володіють високим рівнем інформаційної культури 
та компетентності. Сучасний фахівець повинен 
уміти отримувати, обробляти і використовувати 
інформацію за допомогою комп’ютерів, теле-
комунікацій та інших засобів. Постає завдання у 
формуванні такої особи, яка готова до оновлення 
знань упродовж усього життєвого шляху. Уміння 
вибрати необхідну інформацію, систематизувати, 
засвоїти її на високому рівні, орієнтуватися у зрос-
таючому інформаційному потоці – важлива якість 
випускника ЗВО. Для цього він повинен володіти 
інформаційною компетентністю [3].

Сучасний етап розвитку суспільства ознаме-
нований становленням нової парадигми освіти, 
націленої на розвиток особистості у сучасному 
світі технологій. Відповідно до цього змінюються 
вимоги, які постають у підготовці підростаючого 
покоління економістів. Рівень конкурентоспро-
можності сучасної інноваційної економіки значною 

мірою визначається якістю економічної освіти 
випускників, рівнем їх соціалізації. З’являється 
потреба у формуванні у студентів нової економіч-
ної позиції і, відповідно, нового стилю мислення, 
затребуваного сучасним часом [1].

Професійна культура особистості як одного 
з компонентів включає економічну культуру, яку 
можна визначити як сукупність інституціоналізо-
ваних способів діяльності, за допомогою яких кон-
кретні суспільства, групи й індивіди адаптуються 
до економічних умов свого існування. Вона скла-
дається з поведінкових стереотипів та економіч-
них знань (у їх ціннісному й інструментальному 
аспектах). В.В. Апухтіна вказує, що «економічна 
культура майбутнього фахівця передбачає чесне 
ведення бізнесу, високу моральну і психологічну 
культуру, практичні знання і вміння в економічній 
сфері, володіння основами культури ділового спіл-
кування і поведінки» [2].

Важлива мета економічної освіти – розкриття 
змісту економічних термінів, категорій і законів. 
Мета ж економічного виховання набагато ширша, 
це формування на основі засвоєних знань раціо-
нального ставлення до праці та суспільної влас-
ності, що передбачає вироблення зацікавленого 
підходу до справи, вміння економічно грамотно 
мислити, давати суспільно значиму оцінку тому 
чи іншому економічному явищу, технічному ново-
введенню. Економічна освіта – це процес пере-
дачі студентам і засвоєння ними економічної ком-
петентності й навичок економічного мислення. 
Економічне виховання формує ставлення до 
таких знань, спрямоване на їх глибоке засвоєння, 
осмислення, перетворення та переконання. Воно 
надає мисленню ідейну і практичну спрямованість. 
Економічна освіта формує переважно система-
тизовані, теоретичні погляди, а економічне вихо-
вання – переконання, мотиви, установки, ціннісні 
орієнтації особистості. Тісно пов’язані між собою 
економічна освіта і виховання формують у людей 
раціонально-економічні духовні якості.

Формування економічної компетентності 
сприяє не тільки формуванню предметних еко-
номічних знань, умінь і навичок, а й виявленню 
особистісного сенсу щодо них, формуванню сус-
пільно-значущих якостей особистості та норм 
поведінки, застосуванню отриманих економічних 
знань на практиці. Під економічною компетент-
ністю розуміють уміння застосовувати еконо-
мічні знання, здібності та можливість їх успішного 
застосування у професійній діяльності в економіч-
ній сфері діяльності. Об’єктивна необхідність фор-
мування економічної грамотності студентів усіх 
напрямів і профілів навчання зумовлює актуальні 
питання конкретизації та класифікації економічної 
компетентності.

Економічна компетентність – це особливий тип 
організації знань, умінь і навичок, спрямованих 
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на економічну діяльність, що дозволяють особис-
тості вирішувати проблеми та типові економічні 
завдання, які виникають у реальних життєвих 
ситуаціях. Саме тому знання економічно компе-
тентного випускника повинні відповідати таким 
вимогам [4]:

 – бути різноманітними та системними, коли 
фахівець не просто володіє великою кількістю 
знань, а й оперує ними, пов’язуючи внутрішньою 
логікою, наскрізною ідеєю;

 – бути аргументованими, коли знання не про-
сто чітко знаходять сенс, а й виступають у взаємо-
залежності між собою;

 – бути гнучкими, тоді особистість готова до 
того, що зміст від ділових елементів економічного 
знання і зв’язки між ними можуть змінюватися під 
впливом зовнішніх чинників;

 – швидко актуалізуватися в потрібний момент і 
в потрібній ситуації;

 – володіти процедурно-декларативним знан- 
ням, тобто знанням не тільки про те «що», а й знан- 
ням про те, «як мати знання про власні знання».

Зміст економічної компетентності характеризу-
ють такі принципи:

 – принцип економічного самосвідомості та 
самореалізації – є основою соціалізації та прак-
тичної економічної діяльності, умовою розкриття 
творчого потенціалу, особистої свободи, права 
кожного на економічну самодіяльність. Цей прин-
цип створює і забезпечує рівні шанси на еконо-
мічну активність у соціумі;

 – принцип економічної грамотності випускника 
стосується способів, засобів і методів пізнаваль-
ної та практичної економічної діяльності студента, 
оскільки відображає загальний рівень компетент-
ності, (рівень економічних знань, гнучкість засто-
совуваних умінь і навичок). Реалізація цього прин-
ципу проявляється в успішності або неуспішності 
дій того, хто навчається, на особистісному рівні.

Зазначені принципи характеризуються 
єдністю теоретичної та практичної діяльності 
студента, його адекватності до сучасних еконо-
мічних вимог. Економічна компетентність про-
являється в економічних знаннях, здібностях 
оцінювати й аналізувати події та явища в різних 
ситуаціях економічної життєдіяльності суспіль-
ства, в адекватному використанні умінь і навичок 
у навчальній і позанавчальній діяльності, а також 
у розвитку економічно важливих якостей. Еконо-
мічну компетентність потрібно вважати результа-
том засвоєння економічних знань і умінь, форму-
вання економічно значущих якостей особистості, 
економічної поведінки, включення в соціально-

економічні відносини, спираючись на інтеграцію 
економічних знань з іншими дисциплінами, що 
вивчаються в навчальному закладі.

Економічна компетентність випускника – це 
інтегративна якість особистості, яка характеризу-
ється єдністю її теоретичної та практичної готов-
ності та здатності до здійснення позитивного 
досвіду у сфері пізнавальної та соціально орієнто-
ваної економічної діяльності, що дозволяє творчо 
самореалізуватися.

Аналізуючи зміст загальних культурних і про-
фесійних компетентностей у загальноосвітніх 
програмах для багатьох профілів навчання, легко 
помітити та виділити важливий економічний ком-
понент, який використовується у більшості загаль-
них культурних і професійних компетентностей. 
Виходячи з вищезазначеного, ми розуміємо еконо-
мічну компетентність як сукупність здобутих еконо-
мічних знань і здібностей і можливість їх успішного 
застосування у професійній діяльності в галузі 
економіки та вирішення відповідних питань, що 
виникають у процесі соціально-економічних відно-
син із людьми, організаціями, державою та іншими 
економічними установами.

Висновки. Аналіз літератури показав, що 
дослідження формування економічної компетент-
ності пов’язане насамперед із необхідністю кон-
кретизувати критерії, необхідні для оцінки, виді-
лити особливості та визначити характеристики 
різних умов навчання з урахуванням таких наук, як 
психологія, педагогіка, економіка, соціологія для 
запобігання (мінімізації) соціально-економічних 
конфліктів.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Сьогодення характеризується активним викорис-
танням програмних продуктів для вирішення різ-
номанітних завдань, а отже, вчителі не можуть 
залишатися осторонь, адже їхня діяльність пови-
нна бути спрямована на використання сучасних 
програмних продуктів для реалізації своїх про-
фесійних обов’язків. Окрім використання гото-
вих, учителі повинні вміти створювати власні 
програмні продукти. Наприклад, відповідно до 
освітньо-професійної програми спеціальності 
014 Середня освіта предметної спеціалізації 
014.09 Інформатика (на прикладі Ізмаїльського 

державного гуманітарного університету) до про-
грамних результатів навчання майбутніх учи-
телів інформатики належать: «перетворювати 
словесний матеріал у математичні моделі, алго-
ритмізувати розв’язування прикладних задач» 
[8, с. 7], «володіння інструментальними засобами 
створення програмних продуктів» [8, с. 7]. Отже, 
одним із ключових завдань підготовки майбутніх 
учителів інформатики є формування зазначених 
програмних результатів навчання.

До речі, у Концепції Нової української школи 
зазначено, що до ключових компетентностей 
Нової української школи належить інформаційно-
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У сучасному світі програмні продукти вико-
ристовуються майже кожною людиною 
для виконання різних завдань: професій-
них, освітніх, побутових. Але, окрім вико-
ристання наявних програмних продуктів, 
можливим стає створення таких продук-
тів засобами мов програмування. До речі, 
шкільна система освіти України передба-
чає вивчення основ алгоритмізації та мов 
програмування учнями загальноосвітніх 
навчальних закладів початкової, середньої 
та старшої школи. І першим середовищем 
програмування, яке вивчають учні, є серед-
овище програмування Scratch. У статті 
обґрунтовано необхідність вивчення 
середовища програмування Scratch май-
бутніми вчителями інформатики. Визна-
чено середовище програмування Scratch 
як середовище програмування для ство-
рення різноманітних проектів (анімаційних, 
ігрових, обчислювальних тощо). Описано 
можливості середовища програмування 
Scratch. Виділено переваги та недоліки 
застосування середовища програмування 
Scratch в освітньому процесі. Запропоно-
вано низку авторських творчих завдань для 
виконання майбутніми вчителями інфор-
матики: « проект» (завдання спрямоване 
на створення та захист  проекту про осо-
бливості роботи в середовищі програму-
вання Scratch), «Екскурсовод» (орієнтоване 
на розроблення  проекту, в якому викона-
вець буде розповідати про дивовижні місця 
світу), «Обчислення» (передбачає ство-
рення  проекту обчислення з використан-
ням арифметичних операторів та опера-
торів порівняння), «Малювання» (націлене 
на створення проекту малювання олівцем 
з умовою), «Лабіринт» (орієнтоване на 
розроблення  проекту, в якому викона-
вець Рудий кіт шукає вихід із лабіринту). 
Представлено можливі варіанти вико-
нання запропонованих завдань із поданням 
скриптів і результатів виконання завдань. 
Описані завдання спрямовані на розвиток 
творчих здібностей майбутніх учителів 
інформатики та мотивацію до застосу-
вання середовища програмування Scratch 
у майбутній професійній діяльності.

Ключові слова: підготовка майбутніх учи-
телів інформатики, мови програмування, 
середовище програмування Scratch.

In the modern world, software products are used 
by almost every person for various tasks: profes-
sional, educational, household. But in addition 
to using existing software products, it becomes 
possible to create such products using program-
ming languages. By the way, the school system 
of education of Ukraine provides for the study of 
the basics of algorithmization and programming 
languages by pupils of secondary schools of ele-
mentary, secondary and high school. And the first 
programming environment that pupils learn is the 
Scratch programming environment. The article 
substantiates the need to study Scratch pro-
gramming environment by future teachers of 
informatics. Scratch programming environment 
is defined as programming environment for cre-
ation of various projects (animation, game, com-
puter, etc.). Scratch programming environment is 
described. The advantages and disadvantages 
of using the Scratch programming environ-
ment in the educational process are highlighted. 
A number of creative tasks for future teachers of 
informatics are proposed: “Project” (this task is 
aimed at creating and protecting a project about 
the features of working in the Scratch program-
ming environment), “Guide” (a task focused on 
developing a project in which the performer will 
talk about amazing places of the world), “Calcu-
lation” (the task involves creating a calculation 
project using arithmetic and comparison opera-
tors), “Drawing” (the task is aimed at creating a 
pencil drawing project with condition), “Labyrinth” 
(the task is focused on the development of a 
project in which the performer Red Cat is looking 
for a way out of the maze). Possible variants of 
execution of the offered tasks with submission of 
scripts and results of performance of tasks are 
presented. The tasks described are aimed at 
developing the creative abilities of future teach-
ers of informatics and motivating them to use the 
Scratch programming environment in their future 
professional activities.
Key words: training of future teachers of infor-
matics, programming languages, Scratch pro-
gramming environment.
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цифрова компетентність, що передбачає «впев-
нене, а водночас критичне застосування інфор-
маційно-комунікаційних технологій для створення, 
пошуку, обробки, обміну інформацією на роботі, 
в публічному просторі та приватному спілкуванні. 
Інформаційна й медіа-грамотність, основи програ-
мування, алгоритмічне мислення, робота з базами 
даних, навички безпеки в інтернеті та кібербезпеці. 
Розуміння етики роботи з інформацією (авторське 
право, інтелектуальна власність тощо)» [3, с. 11]. 
Отже, сучасна освіта школярів спрямована на 
вивчення програмування та формування алго-
ритмічного мислення школярів. Наприклад, учні 
загальноосвітніх навчальних закладів починають 
вивчати середовище програмування Scratch із 
3 класу. Відповідно, і вчителі інформатики повинні 
бути готові до викладання середовища програму-
вання Scratch.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Про-
блема використання середовища програмування 
Scratch в освітньому процесі перебуває в полі зору 
вчених. Наприклад, С. Корецька, С. Шлянчак [4] 
пропонують завдання для виконання студентами 
в середовищі програмування Scratch (завдання 
виконання алгоритмів малювання, створення ані-
мованих об’єктів, створення інтерактивних матері-
алів). Ю. Поночовний, О. Одарущенко [9] обґрун-
товують вивчення мов програмування у вищих 
навчальних закладах. Л. Меджитова, Ф. Шкарбан 
[6] аналізують вивчення студентами комп’ютерних 
спеціальностей середовищ програмування Alice, 
Scratch. О. Яценко описує можливості Scratch. 
М. Попель, І. Борисюк [10] представляють корот-
кий аналіз вивчення основ алгоритмізації учнями 
початкової школи відповідно до шкільних під-
ручників з інформатики й описують хмарні змінні 
у Scratch як новий етап розвитку об’єктно-
орієнтованого середовища. А. Балабас, І. Нау-
мук [1] розповідають про можливості Scratch для 
учнів молодшої школи. Л. Костерна [5] обґрунто-
вує вивчення середовища програмування Scratch 
учнями та пропонує клавіатурний тренажер, ство-
рений у середовищі програмування Scratch, тощо.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Попри увагу вчених до 
середовища програмування Scratch, проблема 
його вивчення майбутніми вчителями інформатики 
є недостатньо досліджуваною.

Мета статті полягає в аналізі можливостей 
середовища програмування Scratch і розробленні 
авторських завдань для вивчення Scratch майбут-
німи вчителями інформатики.

Виклад основного матеріалу. Scratch визна-
чається як візуальна мова програмування, яка 
розроблялися для вивчення учнями. Ми визна-
чаємо середовище програмування Scratch як 
середовище програмування для створення різно-
манітних проектів (анімаційних, ігрових, обчислю-

вальних тощо). Для вивчення середовища про-
грамування Scratch не потрібно мати знання про 
мови програмування чи основи алгоритмізації.

Виконавцем у цьому середовищі є Рудий кіт, 
але виконавця можна змінити, використовуючи 
вбудовані об’єкти, створити самостійно (намалю-
вати), завантажити. Виконавцем може бути будь-
хто або будь-що. Це середовище має вісім груп: 
«Рух», «Вигляд», «Звук», «Олівець», «Керувати», 
«Датчики», «Оператори», «Змінні» (табл. 1–3), які 
забезпечують можливість створення скриптів. Усі 
значення в командах можна змінювати. Для роз-
ташування команди достатньо виділити потрібну 
команду та перемістити на вкладку Скрипт. Після 
розташування команди достатньо натиснути 
мишею по команді (або натиснути на кнопку Запуск 
скрипта  за наявності команди  на 
Скрипті), і на Сцені відобразиться результат.

Засобами групи «Рух» (табл. 1) стає можливим 
перемістити, повернути, ковзати виконавця, слі-
дувати, наприклад, за вказівником миші, задати 
значення по х, у тощо. Група «Вигляд» (табл. 1) 
забезпечує змінення образу виконавця, гово-
ріння виконавця або появу коментаря, що думає 
виконавець, змінення розміру, показ, сховання 
тощо. Група «Звук» (табл. 1) забезпечує появу 
звуку, паузи, програвання певної ноти, задавання 
інструменту, встановлення чи змінення гучності, 
темпу тощо.

Група «Олівець» (табл. 2) надає можливість 
малювати олівцем певного кольору, розміру, 
додавати тіні тощо. Група «Керувати» (табл. 2) 
має команди очікування, повторення, виконання 
команд завжди, за умовою, виконання та зупи-
нення скрипту тощо. Група «Датчики» (табл. 2) має 
таймер, задавання запитання, відповідь, вказання 
відстані тощо.

Група «Оператори» (табл. 3) містить арифме-
тичні оператори, оператори порівняння, логічні 
оператори, з’єднання слів, остачу від ділення, 
округлення, корінь із числа тощо. Група «Змінні» 
(табл. 3) містить створення та вилучення змінної, 
надання їй значення, показ чи сховання змінних, 
створення та вилучення списку змінних, дода-
вання значень до змінних, замінення значення, 
видалення значень тощо.

Із табл. 1–3 видно, що можливо зробити дина-
мічним об’єкт (виконавця), змінити вигляд, додати 
звукові ефекти, умови, створити математичні роз-
рахунки і т. д. Як і будь-яке середовище програ-
мування, середовище програмування Scratchмає 
переваги та недоліки застосування. Так, до пере-
ваг застосування Scratch в освітньому процесі 
відносимо: простоту використання; зрозумілість 
інтерфейсу; створення власних об’єктів, фонів; 
створення анімацій, ігор, мультфільмів, матема-
тичних проектів і т. д.; багатомовність середовища; 
створення хмарних змінних тощо. До недоліків 
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Таблиця 1
Група «Рух» Група «Вигляд» Група «Звук»

Таблиця 2
Група «Олівець» Група «Керувати» Група «Датчики»
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Таблиця 3
Група «Оператори» Група «Змінні»

відносимо: спрощення вивчення мови програму-
вання; відсутність різних проектів (консольних 
додатків, додатків WindowsForm тощо).

До речі, у мережі Інтернет можна знайти Інтер-
нет-ресурси, на яких пропонуються відеоуроки 
про середовище програмування Scratch. Зокрема, 
офіційний веб-сайт Scratch: https://scratch.mit.
edu/,також веб-сайт «BrainBasketFoundation» [2] 
пропонує безкоштовні уроки зі Scratch, а саме: 
створення анімації, космічної подорожі, створення 
ігор: «Переслідування котом миші», «Вибір пра-
вильної відповіді на запитання у вигляді кулі», 
«Пінг-понг», «Влучання у відьом», «Стрільба краба 
кульками по рибкам», «Утікання кота від собаки», 
«Політ кажана через перешкоди», «Збільшення 
змії», «Лупання кульок», створення лабіринту із 
призом тощо.

Але аспектом зазначеної проблеми є саме під-
готовка майбутніх учителів інформатики до засто-

сування середовища програмування Scratch, тому 
схарактеризуємо загалом вивчення майбутніми 
вчителями інформатики мов програмування. Май-
бутні вчителі інформатики вивчають такі мови 
програмування: Delphi, C++ у рамках навчаль-
ної дисципліни «Програмування», мови програ-
мування JavaScript, PHP у рамках дисципліни 
вільного вибору факультету «Інтернет-технології 
та ресурси», мову програмування C# у рамках 
навчальної дисципліни вільного вибору факуль-
тету «Сучасні мови програмування» (на прикладі 
Ізмаїльського державного гуманітарного універси-
тету). Але середовище програмування Scratch не 
розглядається. Це не є значною проблемою, адже 
воно просте у використанні, але майбутні вчи-
телі інформатики повинні бути готові до адаптації 
в нових умовах, у цьому разі – до адаптації роботи 
в новому середовищі програмування.

Проте поняття основ алгоритмізації та мов 
програмування учні загальноосвітніх навчальних 
закладів починають вивчати ще у початковій школі 
на уроках інформатики та продовжують вивчати 
у середній і старшій школах. І першим середови-
щем програмування, з яким починають працювати 
молодші школярі, є Scratch. Отже, вважаємо, що 
необхідним є внесення теми «Середовище про-
грамування Scratch» до змісту навчальної про-
грами дисципліни «Програмування» або внесення 
вивчення програмування у Scratch як самостійної 
роботи майбутніх учителів інформатики. Тому про-
понуємо низку авторських творчих завдань для 
виконання студентами як самостійної роботи.

Завдання 1.  проект
Створити  проект на тему «Особливості роботи 

в середовищі програмування Scratch». Підготува-
тися до публічного захисту  проекту.

Завдання 2. Екскурсовод
Створити  проект, у якому головний персонаж 

буде розповідати про дивовижні місця світу.
Наведемо можливий варіант виконання такого 

завдання (рис. 1).
Для створення цього  проекту було викорис-

тано зображення з Інтернет-ресурсу [7].

Рис. 1. Екскурсовод
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Скрипт виконання завдання такий (на рис. 2  
представлено скрипт для 6 об’єктів, аналогічно 
робимо для решти об’єктів, усього об’єктів 9).

Для створення скрипту було використано 
команди з груп «Керувати», «Рух, «Вигляд».

Завдання 3. Обчислення
Створити  проект обчислення з використанням 

арифметичних операцій та операторів порівняння.
Наведемо можливий варіант виконання 

завдання (рис. 3).
Скрипти наведено на рис. 4 (скрипт для зна-

ходження меншого значення із двох значень буде 
аналогічним до останнього скрипта зі зміною 
умови на «a<b» та відображення результату):

Для створення цього скрипту було використано 
команди груп «Керувати», «Вигляд», «Змінні», 
«Оператори».

Завдання 4. Малювання
Створити  проект, у якому олівцем можна 

малювати, а при доторканні до границь відбувати-
меться очищення намальованого.

Приклад результату та скрипту (рис. 5):
Для створення скрипту було використано 

команди з груп «Керувати», «Олівець», «Датчики», 
«Рух».

Завдання 5. Лабіринт
Створити  проект, у якому Рудий кіт знаходи-

тиме вихід із лабіринту.

Рис. 2. Скрипт «Екскурсовод»

Рис. 3. Обчислення
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Рис. 4. Скрипт «Обчислення»

Рис. 5. Скрипт «Олівець» і результат роботи
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Приклад результату та фрагмента скрипту 
(рис. 6):

Для створення скрипту було використано 
команди з груп «Керувати», «Рух», «Вигляд».

Розроблені завдання передбачають розви-
ток творчих здібностей студентів, адже кожне 
завдання сформульовано так, щоб не обмежувати 
діяльність майбутніх учителів інформатики у ство-
ренні  проектів. Така робота студентів покликана 
на розвиток мотивації для подальшого застосу-
вання Scratch у майбутній професійній діяльності 
та підготовку до викладання Scratch учням.

Висновки. Отже, середовище програмування 
Scratch вивчається учнями загальноосвітніх 
навчальних закладів починаючи з 3 класу на уро-
ках інформатики, відповідно, і вчителі інформа-
тики повинні бути готові до його викладання, тому 
вивчення середовища програмування Scratch 
повинно викладатися студентам спеціальності 
014.09 Середня освіта (Інформатика) в рамках 
навчальної дисципліни або навчальної теми, або 
самостійної роботи студентів навчальної дисци-
пліни «Програмування». Запропоновані авторські 
завдання сприяють формуванню такої готовності 
майбутніх учителів інформатики, як готовність 
майбутніх учителів інформатики до застосування 
середовища програмування Scratch у професій-
ній діяльності. Перспективи подальших розробок 
убачаємо у продовженні вивчення можливостей 
Scratch і розробленні методичних рекоменда-
цій для самостійної роботи студентів відповідно 
до вивчення Scratch.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
За умов реформування шкільної літературної 
освіти та переходу на оновлені засадничі прин-
ципи, підходи, способи організації навчальної 
діяльності на уроці творчі учителі-практики, учені-
методисти, дидакти активно розробляють і апро-
бовують на практиці найрізноманітніші засоби і 
шляхи навчання. Так, особистісно-орієнтований, 
компетентнісний і діяльнісний підходи до форму-
вання літературної компетентності передбачають 
застосування більш ефективних, на відміну від 
традиційних методик, педагогічних технологій, 
які розроблені з урахуванням антропоцентричної 
парадигми навчального процесу.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Психологи, досліджуючи окремі аспекти роз-
витку і виховання дітей різного шкільного віку, 
обґрунтували використання ігрових технологій 
у навчально-виховному процесі (Д. Ельконін, 
С. Рубінштейн та ін.). Як ефективний і перспек-
тивний прийом навчання й виховання окрес-
лює дидактичні ігри й сучасна педагогічна наука 
(П. Підкасистий, Є. Мінський та ін.). Є. Пасічник, 
Н. Волошина, Г. Токмань та інші літературні ігри 
відносять до літературних завдань. «Завдання 
ігрового характеру цінні насамперед тим, що роз-
вивають в учнів інтерес до предмета», – наголо-
шує Є. Пасічник [1, с. 98]. Сьогодні ця думка не 

ОРГАНІЗАЦІЯ ІНТЕРПРЕТАЦІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТАРШОКЛАСНИКІВ  
НА УРОЦІ ЧЕРЕЗ ЛІТЕРАТУРНІ ІГРИ
ORGANIZATION OF INTERPRETING ACTIVITIES  
OF SENIOR PUPILS ON LESSONS THROUGH LITERARY GAMES
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Стаття присвячена аналізу наукової літе-
ратури про дидактичні ігри та ігрові тех-
нології у вітчизняній методиці. Визначено їх 
види, структурні особливості, функції, під-
ходи до класифікації. Автор доводить, що 
ігрові завдання доцільно використовувати 
на всіх етапах вивчення монографічної теми, 
оскільки вони не лише пробуджують інтерес 
до виучуваного матеріалу, але й розвива-
ють самостійність, ініціативність, творчий 
потенціал старшокласників, нестандартне 
мислення, що актуалізується в сучасних 
умовах вивчення літератури. Запроваджу-
ючи літературні ігри у практику організа-
ції інтерпретаційної діяльності, необхідно 
керуватися загальнодидактичними прин-
ципами вивчення предмета. Ігрові завдання 
здебільшого повинні мати пошуковий чи 
проблемний характер, доцільно застосову-
вати як індивідуальні, так і групові форми 
роботи. Є низка ігрових форм, що мають, 
на перший погляд, різні назви, а є абсолютно 
ідентичними у видах діяльності, які виконує 
дитина. Учителю варто дуже виважено під-
ходити до вибору ігрових завдань, щоб урок 
не перетворився в шаблонний і нецікавий 
для старшокласників. Використання ігрових 
форм створює позитивну мотивацію учіння, 
виховує культуру інтелектуальної праці. 
Учень отримує задоволення, упевненість 
у своїх силах, що зумовлює самореалізацію 
особистості та формує власне ставлення 
як до художнього твору, так і до творчості 
митця взагалі. Окреслені переваги літера-
турних ігрових завдань є ефективними для 
організації інтерпретаційної діяльності під 
час поглибленої роботи над текстом твору, 
що є важливим складником літературної 
компетентності учнів-читачів.
Аналіз численних досліджень показав, що 
вирішити окреслену проблему можливо за 
умови активного впровадження у навчально-
виховний процес сучасних педагогічних 
технологій, які поступово змінюватимуть 
і функції вчителя літератури, оскільки він 
перетвориться на педагога-технолога, 
котрий матиме справу з точно прогнозова-
ним результатом навчання.
Ключові слова: дидактична гра, літера-
турна гра, ігрові технології, групові й інди-

відуальні форми роботи, інтерпретація, 
інтерпретаційна діяльність.

The article is devoted to the analysis of scientific 
literature on didactic games and gaming technol-
ogies in the domestic method. In the article are 
determined their types, structural features, func-
tions, approaches to classification. The author 
proves that it is expedient to use the game tasks 
at all stages of the study of the monographic 
topic, since they not only awaken interest in the 
learned material, but also develop autonomy, 
initiative, creative potential of senior pupils, non-
standard thinking, which is actualized in the mod-
ern conditions of studying literature. Implement-
ing literary games in the practice of organizing 
interpretive activities should be guided by the 
general-didactic principles of studying the sub-
ject. Game tasks mostly should have search or 
problematic character, it is advisable to apply 
both individual and group forms of work.
There are a number of game forms, which at first 
glance have different names, while being abso-
lutely identical in the kinds of activities that the 
child performs. Teacher should be very careful 
while choosing game tasks, so that the lesson 
does not become a template and uninterest-
ing for students.  Using of game forms creates 
a positive motivation for learning, educates the 
culture of intellectual work. The student receives 
pleasure, confidence in his powers, which deter-
mines the self-realization of the individual and 
forms his own attitude to an artistic work, and to 
the artist's work in general.
The outlined advantages of literary gaming tasks 
are effective for the organization of interpretation 
activities during in-depth work on the text of the 
literature, which is an important component of the 
literary competence of readers.
The analysis of numerous studies has shown 
that solving the above problem is possible under 
conditions of active introduction into the educa-
tional process of modern pedagogical technolo-
gies, which will gradually change the functions 
of the teacher of literature as he becomes a 
teacher-technologist who will deal with the pre-
cisely predictable result of studying.
Key words: didactic game, literary game, game 
technology, group and individual forms of work, 
interpretation, interpretive activity.
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втратила актуальності, а навпаки, збагатилася 
новими поглядами.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проблема використання 
літературних ігор під час вивчення монографіч-
них тем у старших класах на уроках літератури 
методично не обґрунтована і потребує уточнення 
і деталізації.

Мета нашої статті – розкрити поняття «літера-
турні ігри» та показати їх ефективність для орга-
нізації інтерпретаційної діяльності учнів під час 
вивчення монографічної теми у старших класах.

Виклад основного матеріалу. У педагогічній 
літературі поняття «гра» трактується по-різному. 
«Дидактичні ігри – ігри для навчання й виховання 
дошкільників і школярів. Дидактичні ігри розвива-
ють сенсорні (чуттєві) орієнтації дітей (на форму, 
розміри, колір, розташування предметів у про-
сторі тощо), спостережливість, увагу, пам’ять, 
мислення, мову, уміння рахувати. Вони мають 
також важливе значення для морального вихо-
вання, сприяючи розвиткові цілеспрямованості, 
витримки, самостійності, виробляють вміння діяти 
згідно з певними нормами» [2, с. 89]. «Гра – це 
вид діяльності в умовах ситуацій, спрямованих 
на відтворення і засвоєння суспільного досвіду, 
в якому складається та вдосконалюється само-
управління поведінкою» [3, с. 57]. І. Підласий дає 
таке визначення поняттю: «Спеціально створені 
ситуації, що моделюють реальність, із яких учням 
пропонується знайти вихід» [4, с. 57]. Г. Токмань 
виокремлює поняття «літературна гра» і дає таке 
визначення: «Літературна гра – дидактично спря-
мована, зумовлена комплексом правил система 
ігрових взаємодій на літературному матеріалі» 
[5, с. 299].

Сучасні літературні ігри значно відрізняються і 
за змістом, і за формою, і за дидактичною метою 
від звичних літературних кросвордів, чайнвор-
дів, криптограм тощо. На допомогу вчителю при-
йшли мультимедійні й комп’ютерні технології, які 
дозволяють гру зробити більш змістовною, видо-
вищною, цікавою. Гра – це складне, багатогранне 
явище, яке однозначно трактувати і сприймати 
не можна. Навчальну гру як методичний прийом 
чи літературне завдання можна використовувати 
на різних етапах уроку, на всіх уроках у контексті 
монографічної теми у старших класах, а також у 
позакласній роботі.

В. Кругликов зазначає, що ігровим технологіям, 
на відміну від інших технологій, притаманні такі 
якості: добре відома, звична й улюблена форма 
діяльності для людини будь-якого віку; ефективний 
засіб активізації. У грі легше долаються труднощі, 
перешкоди, психологічні бар’єри; мотиваційна за 
своєю природою (щодо пізнавальної діяльності 
вона вимагає від учнів ініціативності, творчого 
підходу, уяви, цілеспрямованості); багатофункці-

ональна, її вплив на учня неможливо обмежити 
одним аспектом; переважно колективна, групова 
форма роботи, в основі якої часто лежить зма-
гальний характер; має кінцевий результат. Учасник 
гри має отримати приз: матеріальний, моральний 
чи психологічний; має чітко поставлену мету й від-
повідний педагогічний результат [6, с. 113].

Літературні ігри передбачають такі основні 
етапи організації та проведення: підготовчий (фор-
мулюється дидактична мета, окреслюється літе-
ратурний зміст, моделюється сценарій чи алго-
ритм проведення гри, готується обладнання (за 
потреби), розподіляються ролі (якщо рольова гра), 
проводиться інструктаж тощо); безпосереднє про-
ведення гри; підбиття підсумків, аналіз результатів.

Організовуючи ігрові ситуації на уроці літера-
тури, учитель повинен керуватися принципами 
добровільності та безпечності для всіх учасників 
гри, відмовитися від агресивного суперництва, а 
навпаки, пробудити позитивні емоції; продумати 
різноманітні форми та засоби гри; забезпечити 
можливі способи комунікації.

Нині немає єдиної чи усталеної класифікації 
навчальних ігор. О. Куцінко пропонує наступні 
підходи до вирішення проблеми: за сферою 
діяльності ігри розподіляють на фізичні, інтелек-
туальні, психологічні, соціальні, трудові; за харак-
тером педагогічного процесу ігри розрізняють 
на: навчальні, тренінгові, контрольні, узагальню-
вальні; пізнавальні, розвивальні; репродуктивні, 
продуктивні, творчі, комунікативні, діагностичні, 
профорієнтаційні, психотехнічні; за формою вза-
ємодії учасників ігри поділяють на індивідуальні, 
групові, змагальні, компромісні, конфліктні; за рів-
нем проблемності: проблемні, не проблемні; за 
ігровою методикою ігри розрізняють: предметні, 
рольові, ділові, сюжетні, драматизаційні, іміта-
ційні, операційні, змагання [7, с. 272–274].

Як свідчить практика, найчастіше на уроках 
літератури застосовують імітаційні, операційні, 
рольові, сюжетні навчальні ігри та ігри-змагання. 
Імітаційні ігри імітують діяльність людей певних 
професій чи рід їх занять – журналіст, літерату-
рознавець, біограф, архіваріус, адвокат чи обви-
нувач тощо. Такі ігри обов’язково мають сюжет 
якоїсь події чи дійства. Прикладом може бути 
прес-конференція, віртуальна екскурсія, аукціон, 
ток-шоу, які пропонує сучасне телебачення, тощо.

Операційні ігри допомагають виробити уміння і 
навички виконання певних видів діяльності – мето-
дику проведення полеміки, дискусії, диспуту, семі-
нару, конференції, суду, розслідування тощо.

Рольові ігри забезпечують перевтілення в іншу 
людину і відпрацьовують тактику поведінки, дій 
тощо. Між учасниками гри розподіляються ролі з 
обов’язковим для кожного змістом. Це може бути 
КВК, літературно-музичні композиції, літературно-
мистецькі подорожі, інсценізації тощо
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Навчальні завдання, у т. ч. й ігрові, виконують 
численні функції: мотиваційну, оскільки сприя-
ють розвитку інтересу до предмета; пізнавальну, 
оскільки збагачують новою літературознавчою 
інформацією; виховну функцію (виховують певні 
якості особистості); розвивальну, оскільки спри-
яють розвитку інтелектуальних та емоційних 
сил дитини; комунікативну, оскільки реалізують 
потребу людини у спілкуванні; формувальну функ-
цію (формують уміння і навички); естетичну (спо-
нукають до сприйняття художнього слова); опера-
ціональну функцію (примушують виконати певні 
операції); актуалізаційну (актуалізують опорні зна-
ння); організаційну (дитина самоорганізовується, 
самостійно виконуючи певні види діяльності); діа-
гностично-контрольну функцію (виявляють рівень 
учнівських знань із предмета)» [5, с. 90].

Як ми уже наголошували, літературні ігри 
можна використовувати на всіх етапах вивчення 
монографічної теми у старших класах, на всіх 
етапах уроку, оскільки ігри – це складне, багато-
гранне, багатофункціональне явище, через яке 
можна вирішувати цілу низку освітньо-виховних 
завдань у контексті формування літературної ком-
петентності школярів. Літературна гра може бути, 
на наш погляд, ефективною для організації інтер-
претаційної діяльності на уроці літератури під час 
вивчення монографічної теми.

Інтерпретація (лат. іnterpretatio – тлумачення, 
роз’яснення) – дослідницька діяльність, пов’язана 
із тлумаченням змістової, смислової сторони літе-
ратурного твору [8, с. 316]. Суть інтерпретації 
можна виразити через формулу «Інтерпретація – 
це своє розуміння», ключове слово цього виразу – 
«своє», що означає «пережите особисто».

Наведемо окремі приклади застосування різ-
ного виду літературних ігор на прикладі моно-
графічної теми «Життя і творчість О. Довженка, 
11 клас». Як відомо, біографія О. Довженка викли-
кає неабиякий інтерес у старшокласників, оскільки 
митець поєднав у собі одночасно низку талантів 
і обдарувань, які зумів не лише розвинути, а й 
реалізувати в доволі непростих суспільно-полі-
тичних і економічних обставинах. Окрім цього, 
його творчість представляє літературу рідного 
краю для глухівчан, адже не випадково його ім’я 
мають університет, будинок культури, вулиці міста. 
Достатньо і доступної для старшокласників літе-
ратури з окресленої теми. Ознайомити з біогра-
фією митця можна через дослідження, в основі 
якого лежить імітаційна гра. Учнів розподілимо 
на групи дослідників: «Біографів», «Архіваріусів», 
«Літературознавців», «Літературних істориків», 
«Літературних теоретиків» тощо. Сучасні мульти-
медійні засоби дозволяють провести різні види 
екскурсій, зокрема віртуальну в м. Сосницю, де 
народився і сформувався талант кіномитця. Поєд-
нати її можна з рольовими іграми. Наприклад, 

образ малого Сашка можуть зіграти хлопці класу. 
Розігрування сцен автобіографічної повісті «Зача-
рована Десна» підсилить інтерес старшокласників 
до особи митця і факторів, що вплинули на форму-
вання його світогляду, принципів і переконань, яких 
дотримувався впродовж усього свідомого життя.

Біографія О. Довженка уособлює покоління 
розстріляного відродження, по суті, він став жерт-
вою тоталітаризму. Цей аспект біографії можна 
опрацювати через операційну гру «Детективи». 
Окремі учні отримають індивідуальне завдання 
виконати специфічні ролі нишпорок, відкрити й 
оформити відповідно «Справу», у якій зібрати фак-
тичний матеріал, а саме копії документів, спогади 
і свідчення сучасників, записи із «Щоденника», 
які наочно і документально засвідчать нелегку 
долю митця. Інсценувати доцільно і «кремлівське 
розп’яття», яке пережив митець і яке мало не зни-
щило його морально. Наведемо приклад.

Учень-Довженко читає цитати із «Щоден-
ника»: «Сьогодні узнав і тяжку новину: моя 
повість «Україна в огні» не сподобалася Сталіну, 
і він її заборонив для друку і постановки. Що 
його робити ще не знаю. Тяжко на душі і тоскно. 
І не тому тяжко, що пропало марно більше року 
роботи... Мені важко од свідомості, що «Україна 
в огні» – це правда. Прикрита і замкнена моя 
правда про народ і його лихо. Значить, нікому, 
отже, вона не потрібна і ніщо не потрібно, крім 
панегірика». 26.11.1943 р.

«Біографи»: 31 січня 1944 р. відбулося «крем-
лівське розп’яття» Довженка, яке організував сам 
Сталін. На засіданні двох політбюро централь-
них комітетів всесоюзної та української компар-
тій доповідав сам диктатор: «Про антиленінські 
помилки й націоналістичні перекручення в кінопо-
вісті «Україна в огні».

Через дев’ять років Довженко запише у «Щоден-
нику» брутальні подробиці цього аутодафе.

Учень-Довженко: «Пригадую злодійську пику, 
що скорчив Берія, коли привезли мене до Сталіна 
на суворий і страшний суд з приводу «України в 
огні». Витріщивши на мене очі, як фальшивий 
поганий актор, він грубо гаркнув мені на засіданні 
політбюро:

– Будем вправлять мозги!
Хто тільки не вправляв мені мозги. Боже мій, 

кому не клявся я в вірності партії і соціалістич-
ній Батьківщині, які ментори не повчали мене». 
10.03.1953 р.

«Біографи»: Це був сигнал до чергового вели-
чезного «полювання на націоналістичних відьом», 
команда партійно-тоталітарній братії розпочати 
«ідеологічну боротьбу» проти «націоналістичних 
збочень і перекручень». Патріотичні теми, націо-
нальна самосвідомість, що активізувалися у пер-
ший тяжкий період війни, тепер викорінювалися як 
«вільнодумство», загроза імперії та тоталітаризму. 
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Довженко був «розіп’ятий» першим, аби інші боя-
лися накликати на себе гнів із боку партократів.

Учень-Довженко: «Тридцять першого січня 
1944 року мене було привезено в Кремль. Там 
мене було порубано на шмаття і скривавлені час-
тини моєї душі було розкидано на ганьбу й поталу 
на всіх зборищах. Все, що було злого, недоброго, 
мстивого, все топтало й поганило мене…

Я народився і жив для добра і любові. Мене 
вбила ненависть великих якраз у момент їхньої 
малості». 31.01.1944 р.

«Біографи»: Довженко добре знав, яка доля 
чекає того, хто потрапив у немилість до «вождя», 
він бачив тисячі таких доль поміж інтелігентів і 
простих людей.

Учень-Довженко: «Мене ще ошельмують перед 
народом і всю мою многолітню працю замов-
чать чи теж обернуть на зашифрований обман». 
3.01.1944 р.

«Біографи»: «Україну в огні» надруковано лише 
1966 р., через десять літ по смерті автора. На той 
час відбувся ХХ з’їзд КПРС, який розвінчав культ 
особи і дозволив заборонене Сталіним повернути 
народу, відновити зганьблені системою імена. 
Вийшла кіноповість уже в добу початку брєжнєво-
сусловського застою. Вчасно, коли твір потрібний 
був читачеві, твір так і не побачив світ, оскільки був 
заборонений сильними світу того. Незважаючи на 
це, кіноповість О. Довженка назавжди залишиться 
невідпорним документом епохи, що засвідчив 
у такий лихий час історії широчінь українського 
національного мислення, патріотизму, високий 
рівень самосвідомості українців, яких не знищили 
ані репресіями, ані купили преміями і званнями, 
ані залякали вигнанням із України.

Зауважимо, що, досліджуючи біографію в ігро-
вій дослідницькій формі, ми проводимо передін-
терпретаційний етап вивчення програмового твору 
«Україна в огні». Таким чином, не лише зацікавимо 
учнів кіноповістю, а й вплинемо на очікування 
учнів-читачів від тексту кіноповісті. Фонові знання 
на цьому етапі відграють важливу роль, оскільки 
лише цікавий учням твір викличе бажання його 
обговорювати, дискутувати.

Роботу із заголовком твору доцільно провести 
також в ігровій формі. Наприклад, укласти асоціа-
тивний ряд, попередньо об’єднавши учнів у групи. 
Учні трактують: 1. «Вогонь» як лихоліття, яке випало 
на долю України в перші роки війни. Україна – то 
Батьківщина, рідна земля-мати. Вона у вогні війни. 
Це спалена і розорена земля, знищені дотла села 
і міста, це біль втрат, напруження людських душ. 
2. Страшні випадки наруги гітлерівців над укра-
їнським народом, над молодістю, над жіноцтвом, 
а значить, над Україною – то вогонь нищення, то 
вияв тоталітарної системи гітлеризму. 3. Вогонь – 
то заклик до вибуху нового вогню – боротьби за 
визволення уярмленого, але нескореного народу. 

4. Вогонь – то прадавній ритуал очищення сові-
сті, переосмислення прожитого, переоцінка 
здійсненого, усвідомлення величі майбутнього.

Перевірити знання змісту твору можна за допо-
могою бліц-опитування. Короткі відповіді учні 
дають по черзі або команди, або індивідуально. 
Якщо одна команда не знає відповіді, то відпові-
дає інша, при цьому знімаються бали. Наприклад: 
Де відбуваються події, описані в кіноповісті? Пріз-
вище родини, про яку йдеться на початку повісті. 
Скільки дітей у родині Запорожців? З якої нагоди 
з’їхалися діти в батьківський дім? Як звали доньку 
Запорожців? Прізвище родини, яка представляє 
німецьких загарбників? Що Краузе вважав най-
уразливішим місцем українців? Яку пісню спі-
ває Тетяна Запорожчиха? З якої причини під час 
окупації Лаврін став старостою? У чому трагедія 
Христі Хутірної? Яку роль у житті Олесі відіграв 
Василь Кравчина? Кого у творі віддали під суд?

Інтерпретаційна діяльність може мати інтегро-
ваний характер. Запропонуємо окремим учням 
уявити себе художниками і візуалізувати картину 
мирного життя родини Запорожців. Пояснити 
вибір кольорів, об’єктів і образів зображення. 
Цікаве для учнів і моделювання родового дерева 
сім’ї Запорожців, з’ясування походження і зна-
чення прізвища. Після представлення мініпроек-
тів учні-експерти визначать найбільш вдалі, на їх 
погляд, роботи.

Як відомо, «Україна в огні» – це кіноповість, при-
значена для знімання кіно, у зв’язку з цим доцільно 
провести гру «Кастинг». Саме застосування цієї 
рольової гри може бути прийомом, який сприятиме 
організації виразно-художнього читання. Назва гри 
обрана не випадково, адже сам Довженко так і не 
встиг його екранізувати. Нині значно виріс інтерес 
старшокласників до акторської майстерності, при-
чина цього і в стрімкому розвитку кіноіндустрії, і в 
престижності професій, пов’язаних із нею, а також 
залежності молоді від медіапродукції. Спробувати 
себе в ролі актора, кінорежисера значно актуаль-
ніше, ніж просто прочитати ключовий епізод на 
уроці вголос. Сюжет гри може бути різним, напри-
клад, учень-режисер із-поміж групи учнів пови-
нен обрати когось на виконання тієї чи іншої ролі 
у майбутньому фільмі. Для цього треба уважно 
перечитати портрети, створені автором твору, а 
також скласти уявлення про внутрішній світ пер-
сонажа, визначити критерії відбору.

Сюжет може бути іншим, наприклад, учень 
грає роль актора, який бажає зніматися в кіно 
Для цього йому необхідно обрати уривок із тексту 
твору, який озвучує певний персонаж, і навчитися 
його виразно читати чи декламувати напам’ять 
так, щоб найбільш повно передати психологічний 
стан героя. Решта учнів виконує роль глядачів, 
присутніх на кастингу, і шляхом голосування оби-
рають виконавців ролей.
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У творі є надзвичайно напружені епізоди, які 
заслуговують на детальне опрацювання. З цією 
метою проведемо гру «Засідання дискусійного 
клубу». Для обговорення запропонуємо такі 
питання:

 – Як пояснює автор причини трагічного початку 
війни? Яку роль у трагедії зіграло незнання своє 
історії, нехтування уроків славних прадідів, втрата 
духовного зв’язку між поколіннями народу? 
Обґрунтуйте роздуми цитатами з тексту.

 – Яке ставлення автора до евакуації (тих, хто з 
валізами на машинах дременули туди, де спокійно 
і ситно) і тих, хто залишився на окупованій тери-
торії? Як ви зрозуміли слова одного з генералів: 
«Після війни доведеться розстрілювати мільйони 
українців за те, що були під німцями в окупації»?

 – Яка правда була заборонена про окупацій-
ний період і чому? Що в цьому розділі не сподо-
балося Сталіну?

Як відомо, під час колективного обговорення 
окремих ключових епізодів повісті учні часто змі-
нюють свою позицію щодо оцінки персонажів, 
мотивів поведінки, символіки образів, оцінки жит-
тєвих обставин, шляхів розв’язання автором пору-
шених проблем тощо. Відбувається реінтерпрета-
ція змісту художнього твору, первинні очікування 
і враження поглиблюються, розширюються, і твір 
сприймається по-новому, читач збагачує свій жит-
тєвий досвід, а також виокремлює нові якості інди-
відуального авторського стилю і художньо-есте-
тичну цінність твору.

Висновки. Зауважимо, що ігрові завдання зде-
більшого повинні мати пошуковий чи проблемний 
характер. Вони ставлять учня перед необхідністю 
самотужки знаходити шляхи розв’язання, а отже, 
розпізнавати, аналізувати, зіставляти, формулю-
вати висновки. Існує низка ігрових форм (вікто-
рини, бліц-опитування, анкети, «так чи ні», «вірю – 
не вірю»), які мають, на перший погляд, різні назви, 
а є абсолютно ідентичними у видах діяльності, які 
виконує дитина. Ці ігри розраховані на кмітливість, 

пам’ять, репродуктивне мислення. Тому учителю 
варто дуже виважено підходити до вибору ігрових 
завдань, щоб урок не перетворився на шаблон-
ний і нецікавий для старшокласників. По-друге, 
використання ігрових форм створює позитивну 
мотивацію учіння, пробуджує бажання знати і 
нерідко стимулює самостійну працю зі словником, 
науково-популярною літературою, що формує 
вміння учитися, виховує культуру інтелектуаль-
ної праці. По-третє, учень отримує задоволення, 
упевненість у своїх силах, що зумовлює саморе-
алізацію особистості і формує власне ставлення 
як до художнього твору, так і до творчості митця 
взагалі. Окреслені переваги літературних ігрових 
завдань є ефективними для організації інтерпре-
таційної діяльності під час поглибленої роботи над 
текстом твору, що є важливим складником літера-
турної компетентності учнів-читачів. Отже, окрес-
лена проблема заслуговує на увагу і подальше 
вивчення як з боку вчених-методистів, так і з боку 
вчителів-практиків.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Introduction. In Ukrainian system of education 
now the focus is on educating a competent specialist 
that presupposes his acquiring certain competences. 
In pre-service foreign language teacher education 
students’ textual competence is of great importance, 
the text being “the main unit of communication, the 
product of speech-creation process, the way of con-
veying information, the form of culture and the reflec-
tion of person’s mental state” [9, p. 66], a multifunc-
tional didactic phenomenon.

Literature review. Scientific literature review 
shows that the notion “textual competence”, its struc-
tural components are analized in the works of Bach-
man (1990), Brown (1994), Dimarsky (2001), Salosina 

(2007), Gribova (2009) and other scientists. Attention 
is paid to the place of textual competence in the com-
petence model of philological education (Bolotnova 
(2001, 2002), Dimarsky (2001), Mamadaliev (2002), 
Littlemore & Low (2006), Soltanbekova (2008), Skov-
orodnikov & Kopnina (2009), Sologub (2011), etc.). 
The problem of textual competence development on 
the material of native and foreign languages at sec-
ondary school was the subject of research of Saifut-
dinova (2000), Koshechkina (2008), Ovchinnikova 
(2011), Sviridova (2012), and others. However, 
despite the considerable number of works devoted to 
the study of textual competence and the problem of 
its development at various levels, a number of ques-
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The article focuses on the problem of develop-
ing textual competence in university students – 
prospective English teachers. Work with text at 
tertiary level is considered to be one of the most 
important activities in pre-service foreign lan-
guage teacher education. The aim of this 
research is to clarify and substantiate the use 
of expansion metaprocedure in students’ tex-
tual competence development in the process of 
teaching English majors. Expansion metaproce-
dure deals with the content information of the text 
and its extending by detailed elaboration, explici-
tation, specification, adding descriptive elements, 
specific examples, ways of logical thought devel-
opment, etc. and can be viewed as the exact 
opposite of text-compression. The article outlines 
the possibilities of using expansion metaproce-
dure for developing students’ cognitive, commu-
nicative and language skills in producing cohe-
sive, coherent and linguo-culturally adequate 
texts. In the research the following methods are 
used: empirical (expert assessment, studying the 
results of the students’ learning activity, interview-
ing, questionnaires), mathematical processing of 
obtained data. The authors describe the organi-
zation of students’ educational activity within the 
course “Oral and Written Speech Practice”. The 
focus is on the expansion activities that contrib-
uted to students’ skills of text production, peer 
assessment, development of figurative thinking. 
The experiment results testify the efficacy of the 
expansion metaprocedure for developing Eng-
lish majors’ textual competence. It facilitated both 
text-reception and text-production, helped stu-
dents to see texts as cognitive structures that can 
be discussed in quite precise and explicit ways 
and can, therefore, be analyzed, compared, dis-
cussed and criticized.
Key words: English majors, expansion 
metaprosedure, textual competence, text cre-
ation, text.

Робота з текстом у навчанні іноземної 
мови як спеціальності є одним із найваж-
ливіших напрямів фахової підготовки сту-
дентів. Наша увага зосереджена на про-
блемі формування текстової компетенції 

студентів – майбутніх вчителів-філологів. 
Метою представленої наукової розвідки є 
опис можливостей метапроцедури розши-
рення у формуванні текстової компетенції 
студентів – майбутніх вчителів англійської 
мови. Метапроцедура розширення орієнто-
вана на роботу зі змістовною інформацією, 
яка міститься у первісно поданому тексті, 
та її розширення за рахунок деталізації, 
уточнення, включення елементів опису, 
конкретних прикладів, розкриття причинно-
наслідкових зв’язків, способів логічного роз-
витку думки, що може розглядатися як 
протилежна процедурі компресії текстової 
інформації. Висвітлено досвід застосування 
метапроцедури розширення для розви-
тку когнітивно-комунікативної системи 
студентів, формування вмінь продукувати 
власні тексти різних стилів і жанрів з ура-
хуванням відповідних лінгвокультурних фак-
торів та оцінювати їх відповідно до заданих 
критеріїв. У дослідженні використовуються 
такі методи: емпіричний (експертна оцінка, 
вивчення результатів навчальної діяльності 
студентів, опитування, анкетування), 
математична обробка отриманих даних. 
Описано організацію навчальної діяльності 
студентів у курсі «Практика усного та 
писемного мовлення». Особлива увага при-
діляється завданням, що пропонуються 
студентам. Результати експерименту 
свідчать про ефективність метапроце-
дури розширення у формуванні текстової 
компетенції студентів – майбутніх вчите-
лів англійської мови. Метапроцедура роз-
ширення сприяє засвоєнню студентами 
когнітивних принципів побудови тексту та 
когнітивних обмежень щодо організації тек-
стової інформації, розвитку умінь аналізу з 
метою проникнення у глибинний зміст вихід-
ного англомовного тексту, синтезу інфор-
мації, логічного викладу матеріалу, вільного 
продукування власних текстів в усному та 
писемному мовленні.
Ключові слова: майбутні вчителі англій-
ської мови, метапроцедура розширення, 
текстова компетенція, створення тексту, 
текст.
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tions of both theoretical and practical character are 
still arise. In particular, it concerns the problem of 
developing students’ textual competence in pre-ser-
vice English teacher professional education.

Numerous research works emphasize text didac-
tic potential. As Averintsev [1] points out, language 
education as a system of professional education in 
languages and literatures (linguists, literary critics, 
teachers, translators) is aimed at providing students 
with systematic special knowledge, practical skills 
and abilities to work with text. We share this point of 
view since teaching FL with text is a productive basis 
for development an integrative type of professional in 
the field of philology and pedagogy. Despite signifi-
cant developments in ELT practices, our experience 
shows that in the educational process the passive 
character of work with text tends to be ineffective; 
students have difficulty in creating their own logical, 
coherent and cohesive texts of various styles, 
genres, types and forms with regard to their compos-
itional and linguistic regularities, as well as relevant 
differences compared to those in their mother tongue. 
A challenging task for them is to analyze and disclose 
text information program, to transfer text information 
to a different cognitive context or to another form of its 
presentation. In this respect, of interest is the use of 
metaprocedures of processing text information which 
were the subject matter of our research (see “Text in 
teaching English as a major in Higher School: com-
municative-cognitive approach” [6], “Metaprocedures 
of processing text information in teaching English as 
a major in Higher School: communicative-cognitive 
approach” [5] and “Media Transfer Metaprocedure in 
Teaching English with Text” [10]). In this article the 
focus is on the detailed description of the expan-
sion metaprocedure as a tool of developing English 
majors’ textual competence.

The aim of this article is to clarify and substan-
tiate the use of expansion metaprocedure in students’ 
textual competence development in the process of 
pre-service English teacher education.

Theoretical grounds. Following the scien-
tific research by Bolotnova [2, p. 698], Selivanova 
[8, p. 599–600], we understand textual competence 
firstly, as an integrated knowledge of the text as an 
conceptually and structurally integrated semiotic form 
of the speaker’s linguistic and psychosocial activity, 
dialogically embedded in the semiotic universe of 
culture, that is considered to be a pragmatic medi-
ator of communication; secondly, as a set of person’s 
skills and abilities to realize textual activities (to cre-
ate oral and written textsand to understand them on 
the basis of interpretation) based on this knowledge. 
In this context text can be characterized as a certain 
cognitive basis, an educational model of coordination 
of the author’s and the recipient’s activity, a form of 
communication. The text information is understood 
as the linguistic and extralinguistic information which 

the recipient interprets within the author’ model of 
communicative activity. In other words, text contains 
certain program for its comprehension and recrea-
tion, promotes recipient’s communicative-cogni-
tive activity. Thus, textual activity gives students an 
opportunity to develop their cognitive skills as well as 
communicative.

Researches [3; 7] identify the following types of 
textual activity: text- comprehension, text-reproduc-
tion, text-creation, text-interpretation. These types 
of textual activity determine the choice of text work 
modes. In developing textual competence in the pro-
cess of pre-service English teacher professional edu-
cation the accent should be on: learning via cognition 
with a wide use of professional cognitive and com-
municative skills on the level of analysis, synthesis, 
comparison, generalization, expansion, compres-
sion, etc.; integrated development of students’ skills 
of text reception and text production.

Textual competence is deeply related to the 
notions of text style, text genre, text type, which 
are the terms used to label variety in language use.  
As to their functional-stylistic features texts are classi-
fied into belles-lettres, publicistic, scientific or official, 
each having their own genre differentiation. Accord-
ing to communicative intention the following types are 
distinguished: descriptive, narrative, argumentative, 
expository, instructive [4].

In our previous research we singled out seven 
metaprocedures of work with text, expansion metap-
rocedure among them.

Expansion metaprocedure deals with the content 
information of the text and its adding/extending by 
detailed elaboration, explicitation, specification, add-
ing descriptive elements, specific examples, ways of 
logical thought development, etc. and can be viewed 
as the exact opposite of text-compression. It is aimed 
at developing students’ figurative thinking (ability to 
use language in its ideational function, to express 
meaning in terms of our experience of the real world), 
organizational textual competence (ability to control 
the format structure of the language for producing 
grammatically correct sentence, comprehending their 
propositional content and ordering them to form texts) 
cognitive and communicative skills as follows: ana-
lytical skills of disclosing text information program 
and penetrating into the deep content of the original 
English text; skills of information synthesis and logical 
presentation of the material, skills of creating texts of 
concrete style/genre/format with regard to their sys-
tem-structural organization and adequate language 
means. Thus, the focus is on text-comprehension 
andtext-creation.

What follows are some examples of expansion 
activities: inserting additional fragments of descrip-
tion/argumentation/narrative into the text; inserting 
interlocutor’s utterances into a dialogical text; add-
ing a new character/s in the text; adding beginning/
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end to the narrative/descriptive/argumentative text;  
adding comment within a text; creating text on the 
basis of information minimum (for instance: title, first 
paragraph, first/last sentence, keywords, dialogue, 
proverbs, aphorisms); creating text on the basis of the 
plan; expanding the abstract into summary/conference 
theses; expanding notes into mini-lecture; expanding 
the content of the text and introducing linguistic units 
to provide additional impact on the audience, etc.

In the textbooks among above mentioned expan-
sion activities much attention is given only to adding 
the end to the narrative text and expanding a sen-
tence or a well-known proverb into a paragraph. Both 
tasks are usually presented in textbooks for devel-
oping writing skills and/or in the courses of creative 
writing. Thus, the didactic potential of the expansion 
metaprocedure of processing text information is not 
fully realized.

Methodological framework.
Participants and methods. In connection with the 

problem stated above the research work was organ-
ized at the Faculty of Foreign Languages of South- 
Ukrainian National Pedagogical University named 
after K.D. Ushynsky. It was aimed at developing Eng-
lish majors’ textual competence. Expansion metapro-
cedure activities were implemented in the course of 
Oral and Written Speech Practice for students of Bach-
elor’s programme as case study within the complex 
research of integration metaprocedures of processing 
text information into the process of pre-service Eng-
lish teacher professional education. The case study 
attempted to answer three main questions: 1) What is 
the impact of expansion metaprocedure on students’ 
professional cognitive, communicative and language 
skills formation? 2) Does expansion metaprocedure 
help students to be effective in producing cohesive 
and coherent texts considering relevant linguo-cul-
tural peculiarities? 3) What is the potential of expan-
sion metaprocedure among other metaprocedures?

Into research were involved 93 students of 
1st–4thyears of study within 2016– 2019. Expansion 
metaprocedure has been consequently implemented 
into educational process since the 1styear of their 
study. The level of the cognitive comlexity of the 
suggested tasks was gradually increasing consid-
ering students’ level of proficiency, educational goals 
and objectives of the stage. The research data were  
collected via analyzing students’ answers, the results of 
their learning activity, students’ surveys, peer assess-
ment forms that the students had to fill in during oral 
presentations and while assessing written works of 
their peers, and a self-assessment questionnaire which 
students were to do at the end of each academicyear.

The following methods were used to collect data 
for the research: empirical (expert assessment, 
studying the results of the students’ learning activity, 
interviewing, questionnaire), mathematical process-
ing of obtained data.

Context. At the initial stage (1stand 2ndyears of 
study) intermediate level of proficiency is formed. The 
aim of this phase is to develop students’ ability to pro-
duce clear, detailed texts on a wide range of topics 
related to the interests of the recipient.

Implementing expansion metaprocedure at this 
stage, at first, we focused on narrative, descriptive and 
argumentative text types, later introducing expository 
texts and texts-instructions. Understanding text infor-
mation program helps students to create their own 
text-products. Thus, as variant of expansion metap-
rocedure the 1stand 2ndyear students were offered 
tasks aimed at building knowledge of the text types 
listed above (how information is structured in these 
text types, their linguistic peculiarities) and acquiring 
skills in text production. Some examples of expansion 
activities are as follows:

 – Read the text below. A part of the narration is 
missed. Insert it into the text. What specific linguistic 
means are employed in the narrative text?

 – Read the humorous text that follows. It has no 
beginning/end. Amplify this narrative text with begin-
ning/ending paragraph. Compare linguistic features 
of the given and new information.

 – Read the text below. The author started describ-
ing his character but has not finished it. Expand the 
given text by character description. What details do 
you think necessary to be added – characteristics, 
appearance, personality, habits or qualities?

 – Read the following conversation. Where do you 
think Tom and Liz are communicating? Work in pairs 
and expand the dialogue with a short description  
of this place.

 – Expand the given information into description: 
studio – to fill – roses – summer wind – to stir – 
to come through – door – scent – lilac – perfume – 
pink- flowering thorn. What linguistic features does 
a descriptive text employ (dominant tenses usage, 
types of verbs (action, mental, etc.), nouns, adjec-
tive, adverbs, etc.)? Did you use them in your text? 
Explain the aim of their use.

 – Look at the given sentence. It is a conclusion of the 
argumentative text. Expand this sentence into a mini-
ature text tracing the steps by which this thought has 
been arrived at. Mind text structure of the argumenta-
tive text. What cohesive linguistic means did you use?

 – Read the instruction below. Do you think it com-
plete? If not, expand it with necessary steps.

Working over expansion tasks students realized 
that description is an enumeration of the character-
istics, properties of an object; narration is a story-
about events in a time sequence; argumentation is 
the study of an object or phenomenon, the disclosure 
of their internal characteristics, proof of certain points, 
thus it often includes explanation; instruction is a kind 
of recommendation foraction.

With the aim of developing students’ textual com-
petence, reading and writing links were integrated in 
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the activity instructions. Thus, the activities mentioned 
above could be done either orally or/and in written 
form. For example, some expansion tasks suggested 
presenting a text at first orally (the text was recorded), 
after that in written form and comparing the two vari-
ants. We attempted at drawing students’ attention to 
the difference between oral and written texts, to the 
length of their text products and linguistic meansused.

At the main stage (3rdyear of study) students 
should reach upper-intermediate level, which implies 
the ability to express thoughts in the form of clear, 
well-structured texts, emphasizing what seems to 
them the most important and recipient-oriented. Since 
narration, description and argumentation are often 
combined in the same text, as a variant of expansion 
metaprocedure the 3rdyear students were suggested 
tasks aimed at using their knowledge of these text 
types to create different macro-texts with certain 
style peculiarities. Some examples of the expansion 
metaprocedure suggested to the 3rd year students 
are asfollows:

 – Read the given abstract and expand it into a 
summary. Mind lexical and grammatical cohesion 
devices.

 – Three abstracts are given below. Define the 
style of the source texts. Expand them into summar-
ies. Dwell upon the linguistic features according to 
the text style and genre.

 – You have the first and the last sentences of the 
text. Create your own text based on this information 
minimum. Comment on the linguistic peculiarities of 
the created text.

 – Read the text “Tablet versus Laptop”. Expand it 
by adding advantages or disadvantages enumerated 
in the text. Be ready to present a new text orally.

 – Read the texts given below. Add comments 
within them. Dwell upon the linguistic features of the 
comments added as to the text style and genre.

 – Two texts are given below. Read them atten-
tively. One of them needs completing. Expand the 
text by choosing the appropriate information from 
another text.

 – Read a scientific article that follows. Do you 
think its information is complete? If not, expand it with 
the necessary reasoning, description or narration.

 – Three texts are given below. What styles do 
they belong to? Read them attentively. One of them 
needs completing. Expand the text by choosing the 
appropriate information from other texts. Is it neces-
sary to make linguistic changes with the information 
added to the target text? Why?

 – Proverb is a brief statement that is in general 
use and expressescommonly held ideas, beliefs, the 
accumulated people’s wisdom and life experience 
of the community. Expand the proverb “Even Homer 
sometimes nods” by adding illustrations, examples 
and details connected with the main theme. Use 
some hints for guidance given below.

Students’ attention was focused on the fact that 
the choice of these text types is determined by the 
text style and genre. They realized that description 
is a characteristic of a fiction text when characteriz-
ing a hero, object or surroundings; narration – when 
listing actions, their change in time; argumentation – 
in the author’s digressions explaining the character’s 
behavior, expressing his moral, psychological, etc. 
position. Concerning non-fiction texts, in a scientific 
text reasoning is used to present conceptual informa-
tion; description – to characterize the object studied; 
narration – to present a research history, etc. This 
allowed teachers to gradually expose students to 
more complex ways of expressing a style/genre.

At the advanced stage (4thyear of study) stu-
dents should be able to produce easily coherent and 
cohesive texts in a certain style, presenting informa-
tion with an effective logical structure that allows the 
recipient to perceive and memorize important points. 
Expansion activities suggested to the 4thyear stu-
dents were aimed at improving their knowledge of 
particular stylistic and genre text features, of style/
genre/text type usage, of the contexts of its occur-
rence. For example, students were suggested the fol-
lowing activities:

 – Read the text given below. Insert a new nega-
tive character in the text and present it from the point 
of view of anonymous narrator.

 – Read the text given below. Expand it with the 
main character’s interior monologue. Mind its linguis-
tic peculiarities.

 – Read the protagonist’s description of his impres-
sions while visiting Oxford University. Expand it using 
stream-of-consciousness technique. Mind its linguis-
tic peculiarities. Comment on the expanded text and 
its expressive value.

 – You are given the main points singled out from 
each paragraph of the newspaper article you read 
last week. Read them aloud combining with the help 
of text organizers to create a cohesive text.

 – Your fellow student compressed a scientific arti-
cle into abstract. Now read this abstract and expand 
it into asummary.

 – Look at the notes of lecture in Stylistics given 
below. Expand these notes intomini-lecture.

 – Read the text below and expand the content of 
the text introducing stylistic expressive means to pro-
vide additional impact on theaudience.

The implementation of the expansion metapro-
cedure suggested both class and self-study activities, 
predominant being individual tasks, pair and small-
group work which proved to beeffective.

Results. To evaluate students’ works we used 
peer-assessment as a collaborative learning tech-
nique. It helped to involve students in the assess-
ment process which is especially urgent in future 
teachers’ professional education. For oral presenta-
tions the students had to fill in the evaluation form 
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(that included criteria and the number of points and 
their comments on the choice of the mark) immedi-
ately and then give it to the facilitator of the project; 
all the written tasks the facilitator sent to the stu-
dents without attribution to the author. The students 
were to fill in the evaluation form and send it back.  
They had to evaluate each task on all the criteria on 
scale from one to ten.The final assessment was done 
by the teacher.

We suggested that the students’ works should be 
assessed according to the following criteria:

 – task achievement (all the requirements of 
the task are fully accomplished in compliance with  
the established word limits);

 – grammar (grammar accuracy, variety of gram-
mar structures);

 – vocabulary (range of vocabulary used);
 – cohesion and coherence (logical sequence of 

information and ideas, use of cohesive devices).
The analysis of students’ text-products by expert 

assessment showed gradual increase of these par-
ameters – by an average 16–18% every year.

According to the students’ surveys expansion 
metaprocedure appeared to be a fruitful experience 
which helped them to communicate effectively both 
orally and in writing, to develop a sense of self as 
a text producer. They define their motivation for the 
activities suggested and self-efficacy in text-produc-
tion asenhanced.

At the end of each academic year students were 
asked to do a self-assessment questionnaire in which 
it was necessary to define the level of students’ know-
ledge and skills of text production developed with the 
help of expansion (table 1).

Conclusion. This study attempted to clarify and 
substantiate the didactic potential of expansion 
metaprocedure in developing students’ textual com-
petence in the process of pre-service English teacher 
education. As can be observed from the results of 
research work, there is a significant potential of the 
expansion metaprocedure for development students’ 
cognitive, communicative and language skills forma-
tion. It helps students to be effective in producing 
cohesive and coherent texts considering relevant lin-
guo-cultural peculiarities. Peer assessment contrib-

uted to the students’ understanding academic stan-
dards and assessment criteria.

As the essential aspect of our work should be 
mentioned critical analysis of students’ expansion-re-
sults as well as systematic discussion of language 
choices in text construction. It facilitated both text-re-
ception and text-production, helped students to see 
texts as cognitive structures that can be discussed in 
quite precise and explicit ways and can, therefore, be 
analyzed, compared, discussed and criticized.
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Table 1
Level of students’ knowledge and skills: self-assessment results

Students’ knowledge and skills Students’ self-assessment (number of students)
High level Average level Low level Unable

ability to understand and analyse the text programme 65 28 - -
ability to expand the text according to the task 62 31 - -
ability to expand the text of a certain functional style 75 18 - -
development of figurative thinking 81 12 - -
development of organizational textual competence 69 14 - -
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Сучасні умови життя та діяльності людини в Укра-
їні характеризуються кардинальними змінами у 
сфері економіки, соціальних ситуаціях та освіти. 
Суспільство висуває нові вимоги до розвитку осо-
бистості, зокрема її емоційної сфери – форму-
вання ініціативності, сміливості, вміння приймати 
самостійні рішення, швидко адаптуватися до різ-
них умов. Реформування в напрямі гуманізації 
сучасної системи освіти гостро порушує питання 
готовності дошкільників до навчання у школі, 

оскільки це важливий крок у доросле життя, і від 
того, яким він буде, залежить здатність дитини 
адаптуватися до нових умов і реалізувати власні 
потенційні можливості.

Поняття готовності дитини до школи багато-
гранне. Воно охоплює фізіологічну, психологічну 
(особистісну, соціальну, інтелектуальну) та педаго-
гічну зрілість дитини. Успішне розв’язання питань 
розвитку особистості дитини, підвищення ефек-
тивності процесу навчання, подальше професійне 
становлення та соціальну самореалізацію особис-
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Стаття присвячена одній з актуальних 
проблем сьогодення – проблемі мотива-
ційної готовності дитини до шкільного 
навчання. Ця проблема останнім часом 
стала дуже популярною серед дослідників 
різних спеціальностей. Психологи, педа-
гоги, фізіологи вивчають і обґрунтову-
ють критерії готовності до шкільного 
навчання, сперечаються про вік, із якого 
найдоцільніше починати навчання дітей  
у школі.
Сучасні умови життя та діяльності людини 
в Україні характеризуються кардинальними 
змінами у сфері економіки, соціальних ситу-
аціях та освіти. Суспільство висуває нові 
вимоги до розвитку особистості, зокрема 
її емоційної сфери – формування ініціатив-
ності, сміливості, вміння приймати само-
стійні рішення, швидко адаптуватися до 
різних умов. Вирішення цього загального 
завдання тісно пов’язане з реалізацією Дер-
жавної національної програми «Освіта» 
(Україна ХХІ ст.), «Діти України», Закону 
України «Про освіту», в яких визначено, 
що побудова демократичного суспільства, 
його розвиток значною мірою залежить від 
творчості, активності й емоційної стій-
кості його членів.
Реформування в напрямі гуманізації сучасної 
системи освіти гостро порушує питання 
готовності дошкільників до навчання у 
школі, оскільки це важливий крок у доросле 
життя, і від того, яким він буде, залежить 
здатність дитини адаптуватися до нових 
умов і реалізувати власні потенційні можли-
вості. Для забезпечення ефективної адап-
тації дитини до шкільного навчання одним 
із важливих завдань психологічної служби 
дошкільного навчального закладу постає 
психологічний супровід готовності дітей 
до шкільного навчання, що ґрунтується на 
розумінні змісту, структури та критеріїв 
готовності до школи.
Зі вступом дитини до школи настає абсо-
лютно новий етап її життя, і до цього етапу 
вона повинна бути достатньо підготовле-
ною, бути готовою виконувати серйозну 
діяльність, що дає їй не тільки нові права, 
але і покладає нелегкі обов’язки. Маленький 
школяр вправі розраховувати на пошану 
тих, хто оточує його на заняттях, і сам 
зобов’язаний систематично виконувати всі 
завдання вчителя, поводитися відповідно до 
шкільних правил незалежно від того, хоче він 
цього чи ні.

Ключові слова: мотивація, готовність до 
шкільного навчання, психологічна готов-
ність, школяр, мотиви навчання.

The article deals with one of the pressing prob-
lems of today – the problem of motivational 
readiness of a child to school. This problem has 
recently become very popular with researchers 
in various specialties. Psychologists, educators, 
physiologists study and substantiate the criteria 
for school readiness, argue about the age from 
which it is most appropriate to start teaching chil-
dren in school.
The present conditions of life and human activ-
ity in Ukraine are characterized by dramatic 
changes in the sphere of economy, social situ-
ations and education. Society puts forward new 
requirements for the development of the individ-
ual, in particular his emotional sphere – forming 
initiative, courage, ability to make independent 
decisions, quickly adapt to different conditions. 
The solution to this general problem is closely 
related to the implementation of the State 
National Program “Education” (Ukraine of the 
21st Century), “Children of Ukraine”, the Law of 
Ukraine “On Education”, which stipulates that the 
construction of a democratic society, its devel-
opment depends to a great extent on creativity 
, activity and emotional stability of its members.
Reforming the humanization of the modern edu-
cation system strongly raises the issue of pre-
schoolers’ readiness to study at school, as it is 
an important step in adulthood, and on what it 
will be, depends on the child’s ability to adapt to 
new conditions and realize his or her potential. In 
order to ensure effective adaptation of the child 
to school education, one of the important tasks of 
the psychological service of the preschool insti-
tution is psychological support of the children’s 
readiness for school education, which is based 
on an understanding of the content, structure and 
criteria of school readiness.
With the introduction of the child to school comes 
a whole new phase of his life and by this stage 
he should be sufficiently prepared. Above all, it 
must be prepared to undertake serious activities 
that give it not only new rights but also difficult 
responsibilities. The little schoolboy is entitled to 
count on those who surround him in class and is 
obliged to systematically carry out all the tasks 
of the teacher, to act according to school rules, 
whether he wants it at the moment or not.
Key words: motivation, readiness for school-
ing, psychological readiness, schoolboy, motives  
of learning.
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тості багато в чому визначає те, наскільки врахо-
вують рівень фізіологічної, психологічної та педа-
гогічної готовності дитини до шкільного навчання.

На сучасному етапі суспільного розвитку важ-
ливим вважають медичний підхід до готовності до 
школи, що зумовлено значним погіршенням стану 
здоров’я дітей, зниженням їх функціональних мож-
ливостей і збільшенням вимог школи. Основними 
медичними критеріями готовності до шкільного 
навчання є: рівень біологічного розвитку дитини 
(зріст, наявність постійних зубів); стан здоров’я 
на момент вступу до школи; динаміка захворюва-
ності за попередній рік.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Широко й багатогранно подано психологічний під-
хід до розгляду готовності до шкільного навчання 
(Л.І. Божович, Л.А. Венгер, А.Л. Венгер, Л.С. Вигот-
ський, А.В. Запорожець, В.С. Мухіна і багато 
інших). Однак досі в сучасній психології немає чіт-
кої визначеності поняття психологічної готовності 
до шкільного навчання [1, с. 19].

Зарубіжні дослідження шкільної зрілості пере-
важно спрямовані на створення відповідних тес-
тів, у роботах же радянських психологів Л.І. Божо-
вич і Д.Б. Ельконіна міститься глибоке теоретичне 
опрацьовування питань психологічної готовності 
до школи з погляду змістовного обґрунтування 
необхідного і достатнього нижчого рівня актуаль-
ного розвитку першокласника [2, с. 32].

У теоретичних роботах Л.І. Божович основний 
акцент робився на значення афективно-потребної 
сфери у формуванні особистості дитини. З цих 
же позицій розглядалася психологічна готовність 
до школи, тобто найбільш важливим визнавався 
мотиваційний план. Були виділені дві групи моти-
вів навчання:

 – широкі соціальні мотиви учіння або мотиви, 
пов’язані з потребами дитини у спілкуванні з 
іншими людьми, у їх оцінці і схваленні, з бажан-
ням учня зайняти певне місце в системі доступних 
йому суспільних відносин;

 – мотиви, пов’язані безпосередньо з навчаль-
ною діяльністю, або пізнавальні інтереси дітей, 
потреба в інтелектуальній активності й оволодінні 
новими уміннями, навиками і знаннями.

Дитина, готова до школи, хоче вчитися і тому, 
що їй хочеться зайняти певну позицію в товаристві 
людей, а саме позицію, що відкриває доступ у світ 
дорослості, і тому, що у неї є пізнавальна потреба, 
яку вона не може задовольнити вдома. Сплав цих 
двох потреб сприяє виникненню нового ставлення 
дитини до навколишнього середовища, названого 
Л.І. Божович «внутрішньою позицією школяра». 
Цьому новоутворенню Л.І. Божович надавала 
дуже велике значення, вважаючи, що «внутрішня 
позиція школяра» може виступати як критерій 
готовності до шкільного навчання [2, с. 36]. Але 
слід відзначити, що і «внутрішня позиція» і широкі 

соціальні мотиви учіння – явища суто історичні, 
адже система суспільного виховання і навчання, 
що існує в нашій країні, припускає декілька ступе-
нів дорослішання:

 – ясла, дитячий сад – дошкільне дитинство: 
до дітей ставляться, як до малюків;

 – школа – зі вступом до школи дитина встає на 
першу сходинку дорослішання, тут починається 
її підготовка до самостійного дорослого життя; 
саме таке значення надається школі в нашому 
суспільстві;

 – вища школа або робота – дорослі люди. 
Таким чином, школа є сполучною ланкою між 
дитинством і дорослістю, причому якщо відвідини 
дошкільної установи є необов’язковими, то відвід-
ини школи досі були строго обов’язковими, і діти, 
досягаючи шкільного віку, розуміють, що школа 
відкриває їм доступ до дорослого життя. Звідси 
з’являється бажання піти вчитися в школу, щоб 
зайняти нове місце в системі суспільних відносин.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Незважаючи на реформу 
освіти та впровадження навчання з шестирічного 
віку, лишається актуальним педагогічний підхід 
до визначення готовності до шкільного навчання. 
Основними педагогічними критеріями готовності 
дитини до шкільного навчання є: навички читання, 
писання та рахування.

Однак варто враховувати, що спеціалізовані 
школи, гімназії, ліцеї висувають вимоги до пер-
шокласника, які значно перевищують можливості 
шестирічної дитини, що є неправомірним. Так, 
Н.М. Стадненко та ін. зазначають, що навички 
читання та письма потрібно формувати у школі, 
а у дошкільний віковий період треба закладати 
лише передумови, які дають змогу дитині більш-
менш швидко оволодіти цими навичками у школі 
[1, с. 26].

Мета статті – теоретично обґрунтувати про-
блему психологічної готовності до навчання 
дитини дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу. Соціальні 
мотиви учіння радянських дітей, що вступали до 
школи, визначалися тією конкретною історичною 
обстановкою, в якій жили діти. Тоді школа була 
обов’язковою для здобування середньої освіти, 
причому вона була єдиною загальноосвітньою, 
що виключало існування привілейованих навчаль-
них закладів, але саме тому сам по собі вступ до 
школи, хоч і означав для дитини перехід на новий 
віковий ступінь, нічим не відрізняв її від решти 
однолітків, а тому соціальні мотиви учіння були 
пов’язані з самою діяльністю учіння.

Зазвичай в афективно-потребній сфері дитини, 
що вступає до школи, представлені різні мотиви 
учіння, але будь-який один може домінувати. Роз-
беремо послідовно різні випадки домінування того 
або іншого мотиву.
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Сьогодні знову з’являються ліцеї та гімназії, а 
єдина загальноосвітня школа перестає існувати. 
У зв’язку з цим незабаром можуть з’явитися нові 
соціальні мотиви учіння, оскільки ряд навчальних 
закладів виділяються у престижні.

До соціальних мотивів учіння належать мотиви, 
пов’язані з потребою дитини зайняти нову соці-
альну позицію, а також із потребою у спілкуванні 
на новому рівні, що припускає оцінку і схвалення 
людей.

Дослідження Е.О. Смірнової, присвячене кому-
нікативній готовності шестирічних дітей до шкіль-
ного навчання, дає цікаве пояснення, чому саме 
до кінця дошкільного віку у дітей з’являється 
потреба у спілкуванні з дорослим на новому рівні 
[2, с. 41]. Комунікативна готовність до школи роз-
глядається як результат певного рівня розвитку 
спілкування. У дослідженні наголошується, що в 
дошкільному віці зустрічаються три форми спіл-
кування: ситуативно-ділова, позаситуативно-піз-
навальна і позаситуативно-особова. Перша з них, 
ситуативно-ділова, характеризується співпрацею 
з дорослим у грі, при освоєнні дій із різними пред-
метами і т. д. Дорослий виступає тут для дитини 
як учасник спільної діяльності і, відповідно, на 
перший план виходять його ділові якості й уміння. 
Основним засобом спілкування є наочні дії. Ситу-
ативно-ділове спілкування переважно характерне 
для дітей до 4 років. Позаситуативно-пізнавальна 
форма спілкування знаменується першими піз-
навальними питаннями дитини, адресованими 
дорослому. На цьому етапі розвитку спілкування 
дорослий стає для дитини джерелом нових знань, 
не завжди прив’язаних до конкретної ситуації. 
Ця форма спілкування переважає у віці 4–5 років.

У міру дорослішання старших дошкільників 
дедалі більше починають привертати події, що від-
буваються у світі людей, а не речей. Людські від-
носини, норми поведінки стають важливим момен-
том у змісті спілкування дитини з дорослим. Так 
народжується найбільш складна в дошкільному 
віці впозаситуативно-особова форма спілкування, 
що зазвичай складається лише до кінця дошкіль-
ного віку.

Дорослий, як і раніше, є для дітей джерелом 
нових знань, і діти, як і раніше, потребують його 
визнання і пошани. Проте для дитини стає дуже 
важливо, щоб його ставлення до тих або інших 
подій збіглося зі ставленням дорослого. Потреба 
у взаєморозумінні та співпереживанні дорослого є 
відмітною особливістю такої форми спілкування.

У разі домінування соціальних мотивів учіння 
дитина прагне в школу, щоб зайняти в суспіль-
стві нову позицію, позицію школяра. Пізнавальна 
потреба виражена у неї слабо, а тому в школі її 
насамперед цікавлять не знання, які дає вчитель, 
а строго виконання ролі учня, заданою новою соці-
альною позицією. У загальних рисах першоклас-

ник знає, що він повинен робити як учень, тобто як 
він повинен виконувати роль учня [3, с. 261].

Така структура мотиваційної сфери дозволить 
учневі успішно справлятися з своїми обов’язками 
доти, поки для нього буде приваблива соціальна 
позиція школяра. Але як тільки ця позиція стане 
для нього звичною і йому вже не потрібно буде під-
твердження, що він добре справляється зі своєю 
роллю, домінування соціальних мотивів навчання, 
похвала вчителя перестане чинити мотивуючу дію.

Якщо доти в учня не сформуються власне 
навчальні мотиви, пов’язані безпосередньо 
з навчальною діяльністю, або якщо у нього 
не виникнуть нові соціальні мотиви типу отри-
мання в майбутньому певної спеціальності, для 
якої необхідний хороший шкільний атестат, то 
учень може стати невстигаючим.

Зазначимо, що первинне домінування соціаль-
ного мотиву навчання може привести до форму-
вання пізнавальної мотивації шляхом зсуву мотиву 
на мету. Цей механізм утворення нових мотивів 
був описаний А.Н. Леонтьєвим [3, с. 262]. Так, 
спочатку учень добре виконує завдання тому, що 
хоче отримати похвалу вчителя. Він знає, що зна-
ння йому необхідні, але цей мотив є таким, що не 
реально діє, а тільки розуміється, оскільки у дитини 
немає достатньої пізнавальної потреби. Мотивом, 
що реально діє, є потреба в похвалі вчителя. Але 
тривале добросовісне виконання навчальних 
завдань заради гарної оцінки вчителя може при-
вести до того, що учень зацікавиться самим зміс-
том навчальної діяльності, й у нього з’явиться 
пізнавальна потреба. Таким чином, мотив, що 
тільки розуміється, стане реальним, таким, що 
діє, і з’явиться нова опосередкована потреба. 
Іншими словами, пізнавальна потреба опосеред-
ковується потребою отримати схвалення вчителя.

Цих дітей, швидше за все, можна охарактери-
зувати як допитливих. Вони хочуть багато знати, 
нерідко приходять у перший клас, вже вміючи 
читати і писати, а в школу прагнуть, щоб дізнатися 
ще більше. Але якщо на уроках їм стає нецікаво, то 
вони можуть відвернутися і зайнятися сторонньою 
справою. Буває і так – на уроках учень уважно слу-
хає новий матеріал, що викликає у нього інтерес, 
а вдома не виконує домашнє завдання, тому що 
повторювати вже засвоєний матеріал йому нудно. 
Оскільки у дитини слабо розвинені соціальні 
мотиви учіння, у неї не спостерігається прагнення 
добре виконувати обов’язки учня, як цього вимагає 
її нова соціальна позиція. Якщо в такого учня слабо 
розвинена мотивація досягнення, то він незаба-
ром, незважаючи на добре розвинену пізнавальну 
потребу, може почати відставати в навчанні.

Говорячи про домінування окремо взятого 
мотиву, не треба забувати, що таким чином ство-
рюється якась абстрактна модель, що дозволяє 
краще зрозуміти роль того або іншого мотиву 
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в афективно-потребній сфері, але лише дійсність, 
що приблизно відображає, в якій абсолютне домі-
нування якогось одного мотиву майже не зустріча-
ється. Повноцінна навчальна мотивація повинна 
включати і пізнавальні мотиви, і широкі соціальні 
мотиви, але індивідуальність кожної дитини вияв-
ляється в домінуванні якогось з указаних мотивів 
усередині навчальної діяльності. Отже, можна 
говорити, що в дослідженнях Л.І. Божович, при-
свячених психологічній готовності до школи, як 
нижчий актуальний рівень психічного розвитку, 
необхідне і достатнє спершу навчання в школі, 
було запропоновано новоутворення, назване нею 
«внутрішня позиція школяра» [3, с. 267]. Це психо-
логічне новоутворення виникає на рубежі дошкіль-
ного і молодшого шкільного віку, або в період кризи 
7 років, і є сплавом двох потреб – пізнавальної та 
потреби у спілкуванні з дорослими на новому рівні. 
Саме поєднання цих двох потреб дозволяє дитині 
включитися в навчальний процес як суб’єкт діяль-
ності, що виражається у свідомому формуванні 
та виконанні намірів і цілей або, іншими словами, 
довільній поведінці учня. Майже всі автори, котрі 
досліджують психологічну готовність до школи, 
приділяють довільності особливе місце в про-
блемі, що вивчається. Є думка, що слабкий роз-
виток довільності – головний камінь спотикання 
психологічної готовності до школи. Але в якому 
ступені повинна бути розвинена довільність до 

початку навчання в школі – питання, слабо опра-
цьоване в літературі.

Висновки. Готовність до школи визначається 
соціальною й емоційною зрілістю дитини. Вона 
виражається в умінні контактувати з іншими 
людьми (дітьми та дорослими), дотримуватися 
прийнятих у суспільстві правил поведінки, уміти 
грати в ігри за правилами, самому їх дотримуватися 
і стежити за їх дотриманням іншими учасниками.

Мотивація до навчання: знання тоді засвою-
ються міцно, коли вони добуті самостійно. Те, що 
дитині повідомляють, може пройти повз її свідо-
мість; але те, про що вона здогадалася сама, її 
власне відкриття, залишається в пам’яті наза-
вжди. Тому заняття для підготовки дітей старшого 
дошкільного віку до навчання у школі повинні 
проводитися в ігровій, захоплюючій формі з вико-
ристанням практичних завдань і творчих вправ. 
Таким чином, у дитини формується пізнавальний 
інтерес, бажання вчитися.
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Стаття присвячена проблемі обґрун-
тування змісту й структури іншомовної 
комунікативної компетентності. Визна-
чення поняття «компетентність» дано на 
основі державних і міжнародних документів 
(«Національна рамка кваліфікацій», Закон 
України «Про вищу освіту», Проект Тьюнінг 
«Розбудова освітніх структур у Європі»). 
Викладено результати досліджень сучасних 
вітчизняних та зарубіжних науковців щодо 
обґрунтування сутності поняття «іншо-
мовна комунікативна компетентність». 
На основі аналізу психолого-педагогічних 
джерел зроблено висновок, що під іншомов-
ною комунікативною компетентністю слід 
розуміти динамічну комбінацію знань, умінь і 
практичних навичок, способів мислення, що 
визначають здатність особи успішно здій-
снювати професійну діяльність в іншомов-
ному комунікативному середовищі; забезпе-
чувати комунікативну мовленнєву поведінку 
згідно із завданнями конкретних ситуацій 
іншомовного спілкування; установлювати 
й підтримувати професійні контакти з 
людьми іншомовного середовища. 
Акцентовано увагу на тому, що іншомовна 
комунікативна компетентність виступає 
складовою професійної компетентності, 
оскільки забезпечує здатність фахівця до 
продуктивної професійної комунікації. 
Проаналізовано погляди науковців щодо 
структури іншомовної комунікативної 
компетентності та зроблено висновок 
щодо відсутності єдиної її структури. На 
основі аналізу актуальних наукових праць 
та результатів власних розвідок, виділено 
такі компоненти іншомовної комунікатив-
ної компетентності: мотиваційно-ціннісний 
(мотиви, цілі, потреби, ціннісні та профе-
сійні орієнтації особистості); когнітивний 
(система знань, засвоєних у закладі вищої 
освіти з урахуванням їх глибини, обсягу, 
стилю мислення, етичних норм, соціальних 
функцій фахівця); комунікативний (уміння 
ясно і чітко викладати думки, переконувати, 
аргументувати, будувати докази, аналізу-
вати, висловлювати судження, передавати 
раціональну та емоційну інформацію, вста-
новлювати міжособистісні зв’язки, погоджу-
вати свої дії з колегами, обирати оптималь-
ний стиль спілкування в різних професійних 
ситуаціях, організовувати і підтримувати 
діалог іноземною мовою); контрольно-оцін-
ний (уміння самостійно контролювати 
результати своєї діяльності й рівень влас-
ного розвитку).
Зроблено висновок, що усі компоненти 
іншомовної комунікативної компетент-
ності перебувають у тісній взаємодії  
та взаємозалежності, що забезпечує комп-
лексне опанування іншомовною компе-
тентністю.
Ключові слова: іншомовна комунікативна 
компетентність, зміст компетентності, 

структура компетентності, здобувач 
вищої освіти.

The article is devoted to the problem of sub-
stantiation of the content and structure of foreign 
language communicative competence. The defi-
nition of “competence” is given on the basis of 
national and international documents (“National 
Qualifications Framework”, the Law of Ukraine 
“On Higher Education”, Tuning Project “Con-
struction of educational structures in Europe”).
The results of research works of contemporary 
domestic and foreign scholars on substantiation 
of the essence of the concept “foreign language 
communicative competence” are presented. On 
the basis of the analysis of psychological and 
pedagogical sources, it is concluded that the 
foreign language communicative competence 
should be understood as the dynamic combina-
tion of knowledge, skills and practical skills, ways 
of thinking that determine the ability of a person 
to successfully pursue a professional activity in 
foreign language communicative environment; 
an ability to provide communicative speech 
behavior in accordance with the tasks of specific 
situations of foreign language communication; 
and establish and maintain professional contacts 
with people in a foreign language environment. 
Emphasis is placed on the fact that foreign lan-
guage communication competence is a compo-
nent of professional competence, as it provides 
the specialist's ability of productive professional 
communication. Researchers’ views on the 
structure of foreign language communicative 
competence are analyzed and a conclusion is 
drawn about the lack of a unified structure.
On the basis of the analysis of current scientific 
works and results of own researches, the follow-
ing components of foreign language communica-
tive competence are distinguished: motivational-
value (motives, objectives, needs, values and 
professional orientations of personality); cogni-
tive (system of knowledge acquired at higher 
education institutions, taking into account their 
depth, scope, mentality, ethical norms, social 
functions of a specialist); communicative (an abil-
ity to express opinions clearly, persuade, argue, 
build evidence, analyze, make judgments, con-
vey rational and emotional information, establish 
interpersonal relationships, coordinate with col-
leagues, choose the best style of communication 
in different professional situations, organize and 
maintain a dialogue in a foreign language); con-
trol and evaluating (an ability to perform indepen-
dent control of the results of their activities and 
the level of their own development).
It is concluded that all components of foreign lan-
guage communicative competence are closely 
interconnected and interdependent, it providing 
a comprehensive mastery of foreign language 
competence.
Key words: foreign language communicative 
competence, content of competence, structure 
of competence, applicant for higher education.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Входження України у світовий освітній простір 
підвищує значущість іноземних мов не тільки як 
навчальних дисциплін у закладі вищої освіти, але 
і як засобу оволодіння вузькогалузевою спеціалі-
зацією. Іншомовна комунікативна компетентність 
як компонент комунікативної культури фахівця 
є невід’ємною складовою підготовки здобувачів 
вищої освіти, які готуються до життя в умовах рин-
кової економіки, діалогу культур і народів, міжнаці-
онального спілкування. 

Зміст освітньо-професійних програм відо-
бражає сьогодні загальні тенденції, окреслені 
«Всеосяжною рамкою кваліфікацій для Європей-
ського простору вищої освіти» (The Overarching 
Framework for Qualifications in the European Higher 
Education Area – QF-EHEA) та Проектом Тьюнінг 
«Розбудова освітніх структур у Європі» (Tuning 
Educational Structures in Europe, 2006). Однією з 
загальних компетентностей, визначених зазначе-
ними вище документами, є здатність до опрацю-
вання інформації (у тому числі іноземною мовою) 
для вирішення практичних завдань у сфері про-
фесійної діяльності й проведення наукового педа-
гогічного дослідження [15; 16]. 

Сформована іншомовна комунікативна компе-
тентність визначається сьогодні як складник про-
фесіоналізму фахівця будь-якої спеціальності. 
Зазначене обумовлює розробку теоретико-мето-
дологічних проблем змісту й структури іншомов-
ної комунікативної компетентності, особливостей 
її формування у здобувачів вищої освіти, у тому 
числі – у студентів технічних спеціальностей.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Різні 
аспекти формування іншомовної комунікатив-
ної компетентності достатньо широко розкрито у 
дослідженнях як зарубіжних, так і вітчизняних нау-
ковців (Л. Біркун, Л. Брахман, С. Брумфіт, Є. Вере-
щагін, О. Волобуєва, Р. Джонсон, Г. Китайгород-
ська, С. Козак, С. Мельник, Е. Пассов, С. Савіньон, 
М. Свейн, С. Тер-Мінасова, Д. Хаймс, Д. Шейлз, 
Л. Щерба). Психологічні аспекти формування 
комунікативної компетентності вивчали О. Бода-
льов, Ю. Ємельянов, Н. Кузьміна, С. Макаренко, 
Ю. Паскевська, Л. Петровська, Н. Чепелєва, 
В. Черевко та ін.; сутність і структуру іншомов-
ної комунікативної компетентності досліджували 
А. Андрієнко, Г. Архіпова, С. Козак, О. Павленко, 
Н. Пруднікова, Ю. Федоренко, Н. Чернова та інші. 
Методику формування іншомовної комунікатив-
ної компетентності досліджували І. Баценко, 
І. Берман, В. Бухбіндер, В. Коростильов, С. Шаті-
лов, В. Гнаткевич, Ю. Пассов, Г. Китайгородська, 
О. Тарнопольський, Е. Мірошниченко та інші.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Попри значний інтерес нау-
ковців до проблем змісту й структури іншомовної 
комунікативної компетентності, поза контекстом 

наукових досліджень залишається питання фор-
мування цієї компетентності у процесі професій-
ної підготовки фахівців технічних спеціальностей, 
специфіки її змістового наповнення.

Мета статті полягає у теоретичному обґрунту-
ванні структури і змісту іншомовної комунікативної 
компетентності здобувачів вищої технічної освіти.

Виклад основного матеріалу. Обґрунтову-
ючи сутність поняття «іншомовна комунікативна 
компетентність», слід спиратися на офіційне тлу-
мачення терміну «компетентність», затверджене 
наріжними для розвитку вищої освіти в Україні 
державними й міжнародними документами («Наці-
ональна рамка кваліфікацій»  [9], Закон України 
«Про вищу освіту» [6], проект Тьюнінг «Розбудова 
освітніх структур у Європі» [16]). Їх дефініції уза-
гальнено у Національному освітньому глосарії, де 
компетентність (сompetence, competency) обґрун-
товано як динамічну комбінацію знань, умінь і прак-
тичних навичок, способів мислення, професійних, 
світоглядних і громадянських якостей, морально-
етичних цінностей, що визначає здатність особи 
успішно здійснювати професійну та подальшу 
навчальну діяльність і є результатом навчання на 
певному рівні вищої освіти [10, с. 29–30].

Однак, у сучасних дослідників відсутня єдина 
точка зору на визначення поняття «іншомовна 
комунікативна компетентність». В актуальних нау-
кових джерелах знаходимо її визначення як:

 – комплексу здатностей – здійснювати між-
культурне професійно спрямоване спілкування; 
взаємодіяти з носіями іншої культури, беручи до 
уваги національні цінності, норми та уявлення; 
вибирати комунікативно цілеспрямовані способи 
вербальної та невербальної поведінки на основі 
знань про науку і культуру інших народів у межах 
полілогу культур [1, c. 16]; 

 – необхідний людині рівень сформованості 
досвіду міжособистісної взаємодії, щоб успішно 
функціонувати в суспільстві з огляду на власні зді-
бності й соціальний статус [3, с. 13].

 – знання мови, високий рівень практичного 
володіння як вербальними, так і невербальними 
її засобами, а також досвід володіння мовою на 
варіативно-адаптивному рівні залежно від кон-
кретної мовленнєвої ситуації [8, c. 14]; 

 – результату затрачених зусиль, спрямованих 
на формування таких іншомовних знань і вмінь, які 
відображають лінгвістичний, професійно-контек-
стуальний, психологічний, соціальний та ситуатив-
ний стан мови як засобу професійного спілкування 
у сфері фінансів та особистісного спілкування 
[7, c. 63]; 

 – знання, уміння та навички, необхідні для розу-
міння чужих та власних програм мовленнєвої пове-
дінки, адекватних цілям, сферам, ситуаціям спілку-
вання, зміст якої охоплює знання основних понять 
лінгвістики мови (стилі, типи, способи зв’язку 
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речень у тексті), уміння та навички аналізу тексту 
та власне комунікативні надбання [13, c. 6–7].

Спираючись на офіційне визначення поняття 
«компетентність», зазначене вище, а також врахо-
вуючи висновки вітчизняних та зарубіжних науков-
ців, під іншомовною комунікативною компетент-
ністю автор розуміє динамічну комбінацію знань, 
умінь і практичних навичок, способів мислення, 
що визначають здатність особи успішно здійсню-
вати професійну діяльність в іншомовному кому-
нікативному середовищі; забезпечувати комуніка-
тивну мовленнєву поведінку згідно із завданнями 
конкретних ситуацій іншомовного спілкування; 
установлювати й підтримувати професійні кон-
такти з людьми іншомовного середовища. 

У зазначеному контексті іншомовна комуніка-
тивна компетентність виступає складовою про-
фесійної компетентності, оскільки забезпечує 
здатність фахівця до продуктивної професійної 
комунікації. Не випадково у межах іншомовної 
комунікативної компетентності науковці вирізня-
ють здатності більш вузького спрямування, а саме: 

 – граматичну (правила мови), соціально-лінг-
вістичну (правила діалектної мови), дискурсивну 
(правила побудови змісту висловленого) і страте-
гічну (правила підтримки контакту зі співрозмовни-
ком) (Д. Хаймс);

 – мовну, дискурсивну, розмовну, прагматичну, 
соціально-лінгвістичну, стратегічну, мислительну 
(Л. Брахман);

 – лінгвістичну, соціокультурну, стратегічну, про-
фесійну (С. Козак). 

У Загальноєвропейських Рекомендаціях з мов-
ної освіти комунікативні мовні компетенції визна-
чаються як такі, що забезпечують людині можли-
вість діяти, застосовуючи специфічні лінгвістичні 
засоби. Комунікативна мовленнєва компетенція 
складається з таких компонентів, як лінгвістичні 
компетенції, соціолінгвістичні компетенції та праг-
матичні компетенції, і реалізується у виконанні 
різних видів мовленнєвої діяльності (сприймання, 
продукція, інтеракція або медіація) [5]. 

З огляду на складність самого поняття «іншо-
мовна комунікативна компетентність», науковці 
не є одностайними у визначенні її складових. 
Зокрема, Г. Архіпова виділяє такі компоненти 
комунікативної компетентності: лінгвістичну, тема-
тичну (володіння екстралінгвістичною інформа-
цією), соціокультурну; компенсаторну; навчальну 
[2, с. 12–13].

А. Андрієнко в якості компонентів іншомовної 
комунікативної компетентності виділяє лінгвіс-
тичну, дискурсивну, стратегічну, соціокультурну, 
прагматичну, лінгвопрофесійну, соціально-інфор-
маційну, соціально-політичну, персональну 
[1, c. 16–17]. Ю. Федоренко [14, c. 7] відносить 
до складових іншомовної комунікативної компе-
тенції мовленнєву, мовну, дискурсивну, страте-

гічну та соціокультурну. Н. Завіниченко виділяє 
гностичний, комунікативний та емоційний склад-
ники [4, с. 47].

Аналіз зазначених вище підходів засвідчує, що 
іншомовна комунікативна компетентність є багато-
компонентною структурою. Однак слід говорити, 
що її структура у контексті професійної підготовки 
фахівців технічних спеціальностей має специ-
фічні особливості. М. Прадівлянний, досліджуючи 
засади формування іншомовної компетентності 
фахівців технічних та економічних спеціальнос-
тей, пропонує розглядати лексичну, граматичну, 
семантичну, фонологічну, орфографічну, орфо-
епічну, соціолінгвістичну, дискурсивну, функціо-
нальну компетенції як складові іншомовної кому-
нікативної компетентності [11, с. 14]

На основі результатів досліджень зазначених 
вище науковців структура іншомовної комуніка-
тивної компетентності має містити у собі такі ком-
поненти: 

 – мотиваційно-ціннісний (мотиви, цілі, потреби, 
ціннісні та професійні орієнтації особистості);

 – когнітивний (система знань, засвоєних 
у закладі вищої освіти з урахуванням їх глибини, 
обсягу, стилю мислення, етичних норм, соціаль-
них функцій фахівця);

 – комунікативний (уміння ясно і чітко викладати 
думки, переконувати, аргументувати, будувати 
докази, аналізувати, висловлювати судження, 
передавати раціональну та емоційну інформацію, 
встановлювати міжособистісні зв’язки, погоджу-
вати свої дії з колегами, обирати оптимальний 
стиль спілкування в різних професійних ситуаціях, 
організовувати і підтримувати діалог іноземною 
мовою);

 – контрольно-оцінний (уміння самостійно 
контролювати результати своєї діяльності й рівень 
власного розвитку).

Висновки. На основі викладеного вище можна 
зробити наступні висновки:

 – іншомовна комунікативна компетентність 
майбутніх фахівців технічних спеціальностей – 
інтегративне особистісно-професійне утворення, 
з певним рівнем мовної освіти, яке реалізується 
у здатності до виконання успішної, продуктивної 
та ефективної професійної діяльності з викорис-
танням засобів іноземної мови або в умовах іншо-
мовної культури та забезпечує можливість ефек-
тивної взаємодії з оточуючим середовищем;

 – існують різні підходи до визначення сутності 
й структури  іншомовної комунікативної компе-
тентності, оскільки це поняття відображає профе-
сійну спрямованість фахівця певної спеціальності;

 – аналіз сутності іншомовної комунікативної 
компетентності фахівців різних спеціальностей 
дозволяє виокремити мотиваційно-ціннісний,  ког-
нітивний, комунікативний та контрольно-оцінний 
компоненти;
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 – усі компоненти іншомовної комунікативної 
компетентності перебувають у тісній взаємодії 
та взаємозалежності, що забезпечує комплексне 
опанування іншомовною компетентністю.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Сучасному світу притаманний стан постійних сис-
темних глобальних змін. Зростає роль інформа-
ційних комунікацій, продуктів і послуг у суспільно-
економічному і культурному житті людини.

Реалії сьогодення свідчать, що на сучасному 
етапі розвитку та глобальних змін у інформацій-
ному суспільстві відбувається інтенсивний розви-

ток і використання інформаційно-комунікаційних 
технологій у всіх сферах суспільства, що суттєво 
впливає на характер виробництва, наукових дослі-
джень, освіту, культуру, побут, соціальні взаємини 
тощо [2, с. 264].

Аналізуючи сучасний стан проблеми дослі-
дження, слід відзначити, що організація навчаль-
ного процесу із використанням сучасних техно-
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Стаття присвячена одній із актуальних 
проблем підготовки майбутніх фахівців, 
а саме використанню SMART-технологій 
у закладах вищої освіти. На сьогоднішній 
день одними з найбільш сучасних іннова-
ційних інформаційних технологій є смарт-
технології в освіті. Зокрема, у статті аналі-
зуються сучасні тенденції та перспективи 
розвитку Smart-технологій у вищій школі, 
розглядається питання про впровадження 
в освітніх навчальних закладах Smart-
навчання з метою вдосконалення навчально-
виховного процесу.
У статті на основі досліджень сучасних нау-
ковців визначено доцільність використання 
smart-технологій як нового напряму у мето-
диці провадження освітньої діяльності. Акцен-
товано увагу на їх використанні в контексті 
smart-середовища. На сучасному етапі до 
smart-технологій належать такі засоби 
навчання: інтерактивна дошка, програмне 
забезпечення, документ-камера, система 
контролю знань студентів й персональний 
комп’ютер. Однак ці засоби не можуть існу-
вати окремо від смарт-аудиторії.
Для більш поглибленого засвоєння мате-
ріалу запропоновано декілька освітніх 
ресурсів, які є невід’ємною частиною smart-
аудиторії у процесі викладання та навчання. 
Саме smart-технології дозволяють розро-
бляти революційні навчально-методичні 
матеріали, а також формувати індивіду-
альні траєкторії навчання для студентів. 
Застосування новітніх цифровіх технологій 
набагато спрощує не тільки педагогічну 
діагностику і спостереження викладача за 
рівнем і темпом формування знань студен-
тів, а й зворотній зв’язок між студентами й 
викладачем.
Також у статті приділено увагу проекту 
“Classroom” та середовище для смарт-
навчання під назвою uClass. Автори наголо-
шують, що основним завданням простору 
для Smart-освіти є створення умов для 
реалізації творчого та інтелектуального 
потенціалу студентів, оскільки смарт-
технології – це інтегровані засоби для 
навчання студентів, які включають в себе 
різні аспекти всіх видів інформаційних освіт-
ніх технологій, що допомагають педагогу 
організувати навчальний процес з різнома-
нітними видами діяльності студентів під 
час заняття та поза його межами. 
Ключові слова: дистанційне навчання, 
інформаційно-комунікаційні технології, 
традиційне навчання, smart-технології, 

smart-освіта, smart-суспільство, інновації, 
смарт-технології, смарт-аудиторія, освітні 
ресурси, викладання та навчання.

The article deals with one of the most essential 
problems of training for future specialists, namely, 
the use of Smart-technologies in the institutions 
of higher education. Today, some of the most 
modern innovative information technologies are 
smart technologies in education. In particular, 
in  this article current trends and the prospects of 
development of Smart-technologies at the higher 
school are analyzed, the question of introduc-
tion in educational institutions of Smart-training 
for the purpose of improvement of teaching and 
educational process is considered.
The article relies on previous studies to define 
smart-technologies as a brand-new direction in 
education. The attention is drawn to their use in 
authentic environment. To achieve deeper learn-
ing and mastery of subjects, several educational 
resources being an integral part of smart-class-
room are suggested. At the present stage, such 
training tools as interactive whiteboard, software, 
document-camera, student knowledge control 
system and personal computer are included into 
smart technologies. However, these tools cannot 
exist separately from the smart audience.
For more in-depth learning, several educational 
resources are offered, which are an integral part 
of Smart-audience in both teaching and learning. 
It’s smart-technologies allow to develope revo-
lutionary teaching materials, as well as forming 
individual learning trajectories for students. The 
use of the latest digital technologies greatly sim-
plifies not only the educational diagnostics and 
supervision on the level and pace of students' 
knowledge formation, but also the feedback 
between students and a teacher.
The article also focuses on projects “Classroom” 
project and a Smart-training environment called 
uClass. The authors emphasize that the main 
task for Smart-technologies is to create condi-
tions for the intellectual and creative potential of 
students because Smart-technologies are inte-
grated tools for teaching students, which include 
different aspects of all kinds of informational 
educational technologies and help to organize 
the educational process with various types of 
students' activities during the class and beyond. 
Key words: distance learning, information 
and communication technologies, traditional 
training, smart-technologies, smart-education, 
smart-society, innovations, smart-technologies, 
smart-classroom, smart-навчання, educational 
resources, teaching and learning.
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логій вивчається упродовж останніх десяти років, 
проте в Україні темпи розвитку цього напряму 
значно повільніші порівняно з країнами Європи і 
США, і тому це питання залишається достатньо 
актуальним. 

Прорив у розвитку інформаційно-системних 
технологій визначив глибинні, змістові перетво-
рення у всіх сферах життєдіяльності людини. Нині 
є всі підстави стверджувати, що інформаційне сус-
пільство піддається еволюційній трансформації та 
переходить на новий рівень – Smart-суспільства. 
Передбачається, що у Smart-суспільстві відбува-
ється перехід від традиційної моделі навчання до 
e-learning, а потім – до smart-освіти. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз досліджень свідчить, що в Україні є необ-
хідні передумови для формування нового інфор-
маційного суспільства, здобутки вітчизняних та 
зарубіжних дослідників у цій галузі: В. Биков, 
Р. Гуревич, А. Гуржій, М. Жалдак, Н. Морзе, О. Спі-
рін, В. Лапінський, В. Воронкова, Г. Бонч-Бруєвича, 
К. Джонсона, С. Кадзіти, К. Кіма, Г. Косенка, 
Х. Пена, С. Якубова та інші. На їх думку, техно-
логії, які базувалися на інформації, трансформу-
ються у технології, які будуть базуватися на вза-
ємодії та знаннях. Тож, розвиток суспільства – це 
знання цифрових технологій, цифрового суспіль-
ства, всього того, що зветься цифровою ерою роз-
витку цивілізації, і належить до Smart-суспільства 
[1, с. 122].

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Освітні технології, що від-
повідають застарілим технологічним укладам та 
індустріальному суспільству, базуються на так 
званій академічній системі освіти, налаштованій 
на вимоги ринку праці, в межах якої знання пере-
даються на заняттях, а педагог виконує одночасно 
функції передачі знань та контролю/оцінки резуль-
татів навчального процесу. Така система не здатна 
задовольняти вимоги «економіки знань», відпо-
віддю їй стала так звана розумна (Smart) освіта і, 
як продовження та логічний результат, широкого 
застосування, Smart-суспільство. 

Абревіатура SMART несе подвійне змістовне 
навантаження: крім дослівного перекладу з 
англійської її можна розшифрувати як Adaptive, 
Motivated, Selfdirected, Resource-enriched, 
Technology embedded – тобто навчання само-
стійне, мотивоване, адаптивне, збагачене ресур-
сами, з вбудованими технологіями. Становлення 
Smart-суспільства можна назвати глобальною 
тенденцією. Smart – це здатність об’єкта, що 
характеризує інтеграцію у ньому двох чи більше 
елементів, які раніше не могли бути поєднані, за 
допомогою Інтернет. Наприклад, Smart-TV, Smart-
Home, SmartPhone. Smart-технології приведуть 
до розширення трудової мобільності в освіті, дер-
жавній службі, інших сферах зайнятості [3]. Вже 

сьогодні дедалі більше людей навчаються та пра-
цюють дистанційно, з часом така тенденція буде 
тільки поширюватись.

Мета статті полягає у визначенні доцільності 
використання Smart-технологій як нового напряму 
у викладанні та навчанні. 

Виклад основного матеріалу. На сьогодніш-
ній день одними з найбільш сучасних інновацій-
них інформаційних технологій є смарт-технології 
в освіті. Впровадження їх у сферу освіти веде 
за собою перехід від старої схеми репродуктив-
ної передачі знань до нової, креативної форми 
навчання. Така форма навчання давно і активно 
впроваджується у США, Великобританії, Канаді, 
Австралії. Одним із лідерів інтеграції смарт-
технологій у освіті вважається Південна Корея, 
яка з 1996 року почала запровадження електро-
нної освіти. Сьогодні в країні діють 20 кіберуні-
верситетів, всі послуги в яких виявляються за 
допомогою електронних технологій. Місце і час 
навчання в таких вузах вибирають студенти. 
Всього в світі сьогодні налічується більше 43 міль-
йонів онлайн-студентів [4]. Українська освіта лише 
поступово почала впровадження смарт-технологій 
у навчальний процес. Згідно з наказом Мініс-
терства освіти і науки, молоді і спорту Укра-
їни від 12.07.2012 № 812 суттєвим проривом у 
напрямі вдосконалення системи освіти та засто-
сування нових технологій в Україні став проект 
«LearnІn – SMART навчання». Він спрямований на 
формування потенційно нового освітнього напряму 
та підвищення рівня викладання та навчання. 

Англійське слово «smart» багатозначне і дій-
сно відображає суть smart-технологій. Воно 
характеризує їх як розумні та ефективні. У прак-
тиці освітньої діяльності – це використання різ-
номанітних комплексних засобів і сучасних 
інтерактивних методів навчання, а також умова 
подальшого розвитку освіти. Перевагами Smart-
технологій є те, що вони здатні розвинути творчі 
здібності студентів, професійні знання, навички 
комунікації, грамотність у сфері ІКТ; сформувати 
критичне мислення, інноваційний підхід; удоско-
налити вміння ефективної співпраці та взаєморо-
зуміння, лідерство, розвиток кар’єри.

Інфраструктурно Smart-освіта базується на 
використанні дата-центрів на платформі хмар-
них технологій, інтерактивних дошок, планше-
тів, проекторів, відповідного програмного забез-
печення, інших засобів. Це дає змогу отримати 
освіту, реалізувати творчий та інтелектуаль-
ний потенціал людям, що мають фізичні вади. 
Сучасний освітній курс для Smart-університету 
має відрізнятись від традиційних текстових 
посібників гнучкістю, інтегрованістю, здатністю 
розвиватись самостійно за рахунок зовнішніх 
джерел. Аналогічні завдання стоять і перед роз-
робниками Smart-підручників.
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Впровадження Smart-технологій у вищу освіту 
дасть можливість покращити не тільки систему 
заочного навчання, але й організувати якісну та 
ефективну самостійну роботу студентів денної 
форми, набуття ними професійних компетенцій 
на основі системного багатовимірного вивчення 
дисциплін з урахуванням їх взаємозв’язків, стиму-
лювати творчу та наукову діяльність. При цьому 
змінюється й роль освітніх установ, що призначені 
не «поставляти знання», а створювати найкращі 
умови для набуття студентами власного досвіду 
і навичок. Основною функцією викладача стає не 
трансляція «готових істин», а якісна навігація по 
інформаційно-компютерним технологіям та світо-
вим інформаційним ресурсам. Smart-освіта дозво-
ляє студентам генерувати нові знання та форму-
вати особистість smart-людини, що досконало 
володіє інформаційно-комп’ютерними технологі-
ями для пошуку, аналізу інформації та створенню 
інновацій. Темпи та рівень розвитку технологій 
електронної освіти започаткували нове загаль-
носвітове явище – Smart-education. Це не лише 
система інноваційних технологічних рішень, але й 
нова філософія освіти.

Smart-технології використовуються для реа-
лізації освітніх програм, які полягають не лише в 
інструментальних технологіях ведення навчаль-
ного процесу, але і в інноваційних навчальних пла-
нах і дисциплінах. Саме Smart- технології дозволя-
ють розробляти революційні навчально-методичні 
матеріали, а також формувати індивідуальні тра-
єкторії навчання для студентів.

Використання комп’ютерних моделей та техно-
логії SMART у навчальному процесі надає можли-
вість досягти позитивних результатів:

1) збільшення об’єму зорової інформації, що 
суттєво підвищує якість та ефективність викла-
дання лекції чи проведення практичного заняття;

2) можливості SMART залучають студентів та 
слухачів до активної діяльності, активізують їхній 
творчий потенціал;

3) яскравість комп’ютерної графіки дозволяє 
розвивати наочно-образове мислення;

4) реалізується можливість опрацювання вели-
кої кількості інформації;

5) створюються умови для індивідуальної 
дослідницької роботи з комп’ютерними моделями, 
в ході якої вони можуть самостійно ставити екс-
перименти, швидко перевіряти свої гіпотези, вста-
новлювати закономірності.

З іншого боку описані можливості використання 
SMART та комп’ютерного моделювання не повинні 
створювати ілюзію легкості розв'язання педагогіч-
них проблем. Використання таких підходів потре-
бує від викладача розробки системи завдань, які 
будуть направлені на формування високого рівня 
розвитку навчального процесу: аналізу, синтезу, 
узагальнення тощо. Робота викладача при цьому 

не тільки не спрощується, але й ускладнюється і 
потребує більш високої кваліфікації.

У сучасному всеохоплюючому освітньому 
середовищі існує безліч технологій, які потенційно 
можна перетворити у потужний інструмент для 
розширення можливостей навчання і які відно-
сять до так званих смарт-технологій. Заслуговує 
на увагу розглянути як базові такі проекти: 

– проект “Classroom”, [5] створений у Нагой-
ському університеті. Це сучасне всеохоплююче 
обчислювальне середовище для створення про-
грам для навчальних закладів. У проекті вико-
ристовуються контекстні відомості для надання 
оптимізованої навчальної інформації через веб-
інтерфейс;

 – організація KERIS, лідер електронної освіти 
в Республіці Корея. 

Розробила всеохоплююче середовище для 
смарт-навчання під назвою uClass [6]. uClass поєд-
нує методику викладання і освітні ресурси будин-
ків, навчальних закладів, співтовариств за допо-
могою всеохоплюючої, інтерактивної мережі. Різні 
навчальні матеріали, у тому числі електронні гра-
фічні дошки, електронні подіуми, апаратура для 
проведення відеолекцій, магічні дзеркала, RFID 
мітки для моніторингу студентів і медіа книги, що 
функціонують у рамках невидимої мережі, дозво-
ляють встановлювати зв’язок між викладанням 
та навчанням. 

На сучасному етапі до Smart-технологій нале-
жать такі засоби навчання, як: інтерактивна 
дошка, програмне забезпечення, документ-
камера, система контролю знань студентів й пер-
сональний комп’ютер. Однак ці засоби не можуть 
існувати окремо від Smart-аудиторії. Особливістю 
Smart-аудиторії є те, що в її ядрі лежить сучасна 
технологія Ультранет, яка об’єднує смартаудито-
рію з усім співтовариством навчального закладу, 
подальшим світом і забезпечує якість навчання 
та викладання. 

За допомогою Ультранету викладачі та сту-
денти можуть досягнути більш високого рівня інно-
ваційності та креативності у міру розвитку викла-
дання та навчання. Вони можуть отримати доступ 
до високоефективної групи цифрових інструментів 
освіти, ресурсів та інформації про тих, хто навча-
ється, яка зберігається в одному місці, доступному 
звідусіль і у будь-який час. Викладачі можуть ство-
рювати і ділитися досвідом і ресурсами один з 
одним, а також з іншими навчальними закладами 
через інтернет. 

Варто підкреслити той факт, що Ультранет 
є безпечною системою для «закритих співтова-
риств» у мережі Інтернет. Він має високий рівень 
приватності і містить заходи щодо забезпечення 
безпеки. Усі пробіли у знаннях тих, хто навчається, 
модеруються викладачами. Ультранет подібний 
до «аудиторії без стін», простору, у якому освіта 
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стає видимою у міру того, як студенти переходять 
з однієї аудиторії до іншої, з одного навчального 
закладу до іншого [7]. 

Висновки. Впровадження Smart-технологій 
у вищу освіту дасть можливість покращити не 
тільки систему дистанційного навчання, але й 
організувати якісну та ефективну самостійну 
роботу студентів денної форми, набуття ними про-
фесійних компетенцій на основі системного бага-
товимірного вивчення дисциплін з урахуванням 
їх взаємозв’язків, стимулювати творчу та наукову 
діяльність. Таким чином, Smart-освіта – це принци-
пово нове освітнє середовище; об’єднання викла-
дачів, студентів і знань зі всього світу. Реалізація 
концепції цього освітнього напряму є неможливою 
без накопиченого досвіду електронного навчання.
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Problem statement. The main goal of teaching 
foreign languages at university is to use a foreign lan-
guage for professional communication, which is one 
of the areas of modern methodological science, par-
ticularly “English for Specific Purposes”. European 
Language Portfolio was suggested as a method of 
language teaching in the European recommenda-
tions on language education [9]. The Language port-
folio is necessary for a detailed reflection of learning 
experience, acquired language skills and the con-

tent of language courses, stimulating self-educa-
tion and the process of learning foreign languages. 
The globalization of the world economy and a grow-
ing demand for competent English-speaking profes-
sionals in the job market have been placing a greater 
emphasis on English language teaching in Ukraine. 
The universities emphasize developing English skills 
for professional communication. English is one of the 
core subjects in universities and it is essential that 
students’ language proficiency corresponds to up-to-
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The article deals with the problem of language 
proficiency skills formation of university students 
majoring in Economics. On the grounds of the 
theoretical sources analysis Language Portfo-
lio is suggested as a method of communicative 
language competence formation of future econo-
mists. The main components and parts of Lan-
guage Portfolio are examined.
The necessity to implement a large-scale reform 
of education in Ukraine requires the introduction 
of a new approach to the process of preparation 
of higher education institutions graduates. The 
new state European integration policy of Ukraine 
into European economic, political and educa-
tional structures involves the training of com-
petitive specialists capable of successfully imple-
menting the process of cooperation between 
Ukraine and Europe and the rest of the world. 
One of the most important conditions for the suc-
cessful accomplishment of this task is to teach 
young specialists the necessary skills for pro-
fessional communication in a foreign language, 
conducting business negotiations, reading and 
understanding professional literature. Teaching 
such skills to university students is an essential 
component in achieving the main goal of teach-
ing a foreign language in higher education institu-
tions – mastering a foreign language as a means 
of professional communication.
The aim of the article is to analyze the formation 
of language proficiency skills of future econo-
mists. It should be emphasized that the formation 
of language competence itself does not guar-
antee an increase in educational efficiency of 
students who major in Economics. Effective use 
of language portfolio in the process of learning 
a foreign language is possible under the follow-
ing pedagogical conditions: the consistent and 
systematic introduction of this method for four 
types of speech activity, taking into account the 
level of communicative competence of students, 
improvement of IT training of teachers and rea-
sonable application of self-study activities. The 
portfolio method, together with traditional educa-
tional technologies, can be an effective mecha-
nism for motivating and developing education at 
university.
Key words: language proficiency, language 
portfolio, higher educational establishment, Eng-
lish language teaching, speech activity.

Стаття присвячена актуальній проблемі 
формування мовної компетентності у 
студентів університетів з використанням 

мовного портфеля. Проаналізовано різні під-
ходи до визначення мовної компетентності 
студентів університетів, зокрема студен-
тів економічних спеціальностей. На основі 
аналізу теоретичних джерел запропоно-
вано використання Мовного Портфеля як 
методу формування комунікативної мовної 
компетенції майбутнього фахівця. Розгля-
нуті основні компоненти і розділи Мовного 
Портфеля. 
Необхідність проведення масштабної 
реформи освіти в Україні вимагає впрова-
дження нового підходу до процесу підготовки 
випускників вищих навчальних закладів. Нова 
державна політика інтеграції України в 
європейські економічні, політичні та освітні 
структури передбачає підготовку конку-
рентоспроможних спеціалістів, здатних 
успішно впроваджувати процес співпраці між 
Україною, Європою та світом. Однією з най-
важливіших умов успішного виконання цього 
завдання є навчання молодих спеціалістів 
необхідних навичок професійного спілку-
вання іноземною мовою, проведення ділових 
переговорів, читання та розуміння фахової 
літератури. Надбання таких навичок сту-
дентами університету є найважливішим 
компонентом у досягненні основної мети 
викладання іноземної мови у вищих навчаль-
них закладах – оволодінні іноземною мовою 
як засобом професійного спілкування.
Мета цієї статті – проаналізувати фор-
мування навичок володіння мовою май-
бутніх економістів. Слід підкреслити, що 
лише формування мовної компетентності 
не гарантує підвищення ефективності 
навчання студентів, що спеціалізуються на 
економіці. Ефективне використання мов-
ного портфоліо в процесі вивчення іноземної 
мови можливе за таких педагогічних умов: 
послідовне та систематичне впровадження 
цього методу до чотирьох видів мовленнєвої 
діяльності з урахуванням рівня комунікатив-
ної компетентності учнів, вдосконалення 
IT підготовки викладачів та розумне засто-
сування самостійної роботи студентів. 
Метод портфоліо разом із традиційними 
освітніми технологіями може бути ефек-
тивним механізмом мотивації та розвитку 
освіти в університеті.
Ключові слова: мовна компетентність, 
мовний портфель, заклад вищої освіти, 
викладання англійської мови, мовленнєва 
діяльність.
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date job requirements. Great efforts have been made 
to improve language training at all education levels. 
[2]. Due to the processes of globalization there are 
new requirements of employers for foreign language 
proficiency of future economists. 

One of such requirements is that they can search 
the Internet for professional specific information in 
a foreign language. The worldwide network is con-
stantly used by students outside the classroom, 
while working on assignments, essays in foreign lan-
guages. The Internet contains an infinite and inex-
haustible number of sources for teaching a foreign 
language, makes it possible to communicate in virtual 
space using e-mail, chat rooms, forums, blogs. One 
of the main components of improving the learning 
process efficiency is the student's motivation for cog-
nitive activity and personal achievement.

Overview of recent researches and publica-
tions. The Language portfolio (LP) has been used in 
educational institutions at various levels in more than 
fifteen member countries of the European Union since 
the beginning of the 90s. In 2004 Nikolaeva S.Yu. and 
Yagelskaya N.V. developed a professionally oriented 
language portfolio for higher educational institutions 
of Economics in Ukraine [4. p. 9-12]. Students should 
become active subjects of the educational process, 
they should be given the opportunity to tell about what 
they have already studied, what interests them, what 
they want to study, what is more difficult for them. If stu-
dents think about the course of their learning process, 
this helps to increase motivation, develop their educa-
tional competence, provides students with the desire 
to learn throughout their lives, as noted in the materi-
als on piloting the LP in different countries [5. p. 25].

According to Nikolaeva S.Yu. and Yagelskaya N.V. 
[4. p. 9–12], the Portfolio for economists is efficient in 
universities, since it better corresponds to the active 
involvement of students in independent work on a for-
eign language, providing them with means to deter-
mine the level of foreign language proficiency. The 
Portfolio method is considered the most adequate 
according to modern requirements, but its imple-
mentation is impossible without the widespread use 
of new information technologies. The rapid devel-
opment of the information society over the past two 
decades has led to the transformation of the model 
of education. The main purpose of training was not 
only the acquisition of a certain amount of abstract 
knowledge, but also the education of an educated, 
active and open-minded member of modern society. 

The ability to work with modern information tech-
nologies is considered as mandatory and necessary 
for each specialist, especially for the specialist in eco-
nomics. One of the main components of increasing 
the effectiveness of the educational process is the 
student's motivation for cognitive activity and personal 
achievements. The cognitive activity of students is 
successful only when their independence develops. 

Tarnopolsky O.B. and Kozhushko S.P. consider that in 
order to teach a foreign language to students of eco-
nomic faculties it is necessary to introduce autonomy 
of creative educational activity [7], in which students 
independently solve problematic creative tasks by 
means of a foreign language. Therefore, the student 
himself has complete autonomy in conducting his own 
cognitive activities, which, however, does not exclude 
the advice and assistance of the teacher and other stu-
dents, if necessary.

It should be noted that most freshmen have a clear 
motivation. It is very important not only to stimulate this 
motivation in the educational process, but also not to 
reduce it only to the desire to get a diploma. The student 
must understand why he needs certain knowledge and 
skills, how his personal achievements will be reflected in 
his future life, professional activity, employment, career. 
Several types of assignments are used for self-study 
activity of students: preparation of essays, presenta-
tions, reports in a foreign language. Presentation of 
the abstract is performed in PowerPoint in front of stu-
dents. Such a learning technology contributes to the 
development of students' communication skills, critical 
thinking, self-presentation, the ability to conduct dis-
cussions, uphold and argue their point of view, syn-
thesize the material studied and present it to the audi-
ence in a quality manner. The student can use the best 
abstract or presentation in his language portfolio to 
demonstrate his ability to work with authentic sources, 
to compile information in a foreign language [8].

A language portfolio is an effective way to motivate 
students and develop personality-oriented education. 
The term “portfolio” is used in modern education not 
only as a language portfolio. Portfolio is a combina-
tion of educational and professional achievements, 
their presentation. There is a portfolio of managers, 
specialists, departments, universities. Typically, a 
portfolio represents the self-presentation of student 
learning achievements, which he independently and 
quickly captures; work on the portfolio motivates 
the student to obtain maximum results in studies, 
research activities. A diploma with portfolio can be 
an instrument that demonstrates to the employer 
the achievements and abilities of a young specialist, 
including his level of foreign language proficiency.

The aim of the article is to analyze the language 
proficiency skills formation of university students 
using Language Portfolio method. Teaching effective 
communication skills must be the cornerstone for any 
university curriculum. A student who can’t communi-
cate effectively in English will not be able to compete 
in the modern world and to apply his professional 
knowledge. 

Results. Social, economic, political and cultural 
changes in Ukraine, its integration into the world edu-
cational environment, implementation of the EU rec-
ommendations as for the competent specialist train-
ing are impossible without personal and professional 
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development of a specialist who is able to adapt to 
multicultural, multilingual environment for the real-
ization of personal and professional needs. This is 
impossible without achieving a high level of foreign 
language proficiency. In the strategic documents 
such as: the Law of Ukraine “On Higher Education” 
(2014), the “National Education Development Strat-
egy for the period 2012-2021”, the “The Concept of 
Ukraine Education Development during 2015-2025” 
it is emphasized that competitive specialists in Eco-
nomics must be able to speak fluently in a foreign lan-
guage, to conduct business negotiations with foreign 
partners, to prepare financial documents, to make 
financial agreements/reports, to discuss financial and 
economic issues taking into account current trends of 
economic development and to improve professional 
knowledge by means of reading  professional litera-
ture in a foreign language [4].

Communication is an important skill for every 
modern student to master. With massive online social 
media usage changing how the world communicates, 
it’s no wonder some struggle to properly communicate 
their thoughts and feelings and tailor them to the right 
audience. Advances in digital media, changing career 
environment and greater competition in colleges and 
workplaces makes improving student communication 
skills a must. Cramming tips the night before a job 
interview won’t do the trick if students are trying to 
make an impression in the collaborative workplaces 
of the future. 

How to develop communication or speaking skills? 
Just like any other skill set, communication is one 
that needs practice. There are different strategies to 
enhance students’ speaking abilities. 1) One of the 
most common is to offer group presentations and 
assignments. Team-building exercises can also help 
students sharpen both oral and written communication 
skills. Not only does it offer students the chance to work 
in small groups, thereby reducing some of the pres-
sure, but it also gives them the opportunity to debate 
their opinions, take turns, and work together towards a 
common goal. 2) Ask open-ended questions. Because 
they require more than a one- or two-word response, 
open-ended questions are vital for inspiring discus-
sion and demonstrating that there are multiple ways 
to perceive and answer a question. Introduce short 
informal conversations and challenge students to use 
open-ended questions. 3) Use tasks and activities that 
foster critical thinking. Another task-based method for 
improving student communication skills is through crit-
ical thinking exercises. These can be done verbally 
or through written assignments that give students the 
chance to answer questions creatively using their own 
words and expressions. It is important to teach many 
communication skills, for example summarizing a dis-
cussion. Students need to know what a summary is. 
They may also need some sentence stems to struc-
ture summarizing a discussion (“The main points you 

raised were...,” “In summary, we talked about...”). They 
may also need practice judging when it’s useful to 
summarize a discussion [8].

To sum it up, making students speak more Eng-
lish in class is not only a matter of “forcing” them to 
speak. This requires thorough preparation of proper 
teaching materials. A few tips for teachers in gen-
eral: 1) reduce your “Teacher Talking Time” in the 
classroom, by giving simple and clear instructions. 
Being a teacher of English is different from being a 
lecturer. 2) increase “Student Talking Time”, eliciting 
students' participation. 3) avoid yes/no questions; ask 
questions that make students speak in order to make 
themselves clear. 4) be careful how you correct stu-
dents. 5) When students are having fluency practice 
(for instance, free conversation), which is totally dif-
ferent from pronunciation or grammar practice, never 
correct them, unless something really serious hap-
pen. Let them feel that they can communicate in Eng-
lish despite their mistakes in pronunciation, grammar 
etc. Praise them for speaking and show satisfaction. 
8) don’t forget that participating/speaking is what 
really matters in this situation, and when a student 
participates (answering questions, clarifying, helping 
other in English, arguing etc) accept that as some-
thing good, otherwise you will make your student shy 
and quiet (lack of participation). 9) for activities such 
as group discussion/debate, topics must be of stu-
dents’ interest and, the last but not the least, relevant 
to their field of study and future profession [5].

The ability to write well is one of the most important 
skills students can learn for success in the business 
world. English has emerged as the leading language 
of business. Today almost two billion people speak 
English at a useful level. Being able to command 
the English language has become a valuable pro-
fessional skill. The most difficult part of professional 
communication is effectively writing for your audience 
and expressing complexity in an easy-to-understand 
way. Business writing is an essential skill for every 
working professional, yet writing competence in a for-
eign language tends to be one of the most difficult 
skills to acquire [5]. 

For improving language proficiency skills the Lan-
guage portfolio must meet the following characteris-
tics: universality, accessibility, consistency, managea-
bility [2. p. 24]. The structure of the language portfolio 
consists of three sections: Language Passport, Lan-
guage Biography and Dossier. This structure allows 
to display the current level of foreign language profi-
ciency, to collect valuable information about speech 
competencies, that is, to attract students to the organ-
ization of the educational process, increase the level 
of responsibility for their work, and intensify the desire 
for self-improvement. The portfolio of an economist 
takes various forms: a paper version, an electronic 
version or a presentation on a website (web portfolio). 
The paper version of the language portfolio can com-



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

67

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

plement the electronic version. Students’ portfolios 
can be posted on the university website. This will be 
the best option for self-presentation of graduates and 
the university itself.

Conclusions. The web portfolio offers students 
great opportunities in terms of designing personal 
pages on the Internet, presenting their success, aca-
demic results and achievements. In contrast to the 
traditional resume, which is provided when applying 
for a job, the portfolio allows you to represent and 
evaluate the personal and professional competencies 
of a person in a more innovative and sophisticated 
way [10]. What is a student web portfolio? Portfolio 
is self-promotion, where a young specialist presents 
all his best achievements, language skills particularly. 
Thus, the student's portfolio performs the following 
functions: self-presentation, employment, motivation, 
development of personal and professional competen-
cies. After completing studies at the university, the 
student’s portfolio goes to the graduate’s portfolio 
site section, where he can present his career growth, 
postgraduate achievements in professional activities 
[4, p. 10]. The vast majority of techniques for work-
ing with a language portfolio includes involving stu-
dents in discussions, explanations, presentations, 
and ensures the development of both communication 
skills and improving language proficiency.

In conclusion it should be noted that the portfo-
lio method together with traditional educational tech-
niques can be an effective mechanism for motivating 
students, focused on improving professional compe-
tence and skills. The most challenging teaching prob-
lems can be successfully solved by applying different 
strategies and innovative methods.  
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Сучасний стан міжнародних зв’язків України, її 
інтеграція в європейське і світове співтовариство 
обумовлюють необхідність розглядати іноземну 
мову як важливий засіб міжкультурного спілку-
вання. Фундамент такого спілкування повинен 
закладатися в початковій школі, так як від його 
міцності залежить забезпечення послідовності і 
безперервності процесу навчання іноземної мови 
у всьому курсі середньої школи. 

Модернізація початкової освіти обумовлена 
реформою Міністерства освіти і науки України, 

яка передбачає реформування всіх ланок шкіль-
ної освіти. Однією з провідних ідей реформи є 
збільшення акценту на вивчення іноземних мов, 
удосконалення методів навчання іноземних мов, 
запровадження інтегрованого підходу до навчання 
[6]. У зв’язку з цим, у методиці навчання іноземних 
мов з’являється все більше наукових праць, які 
обґрунтовують доцільність розвитку іншомовних 
комунікативних умінь учнів засобом інтегрованого 
навчання, яке передбачає формування вміння 
учнів застосовувати іноземну мову для здійснення 
реальної комунікації, тобто вирішення не тільки 
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У статті порушено проблему розвитку кре-
ативно-продуктивних вмінь молодших шко-
лярів на уроках іноземної мови засобом педа-
гогічної інтеграції. Проаналізовано стан 
навчання молодших школярів іноземної мови. 
Підтверджено правомірність вибору такого 
інтегрованого предмету навчання як казки. 
Розглянуто їх лінгвосмисловий, виховний 
та інформаційний аспекти; виокремлено їх 
фонетичні, лексичні, граматичні та стиліс-
тичні особливості. Визначено інтегрований 
процес засвоєння казок для подальшого вико-
ристання їх лінгвомовленнєвих засобів у про-
цесі повсякденного діалогічного спілкування і 
для розвитку продуктивних вмінь учнів. Роз-
глянуто поняття «креативно-продуктивні 
вміння» спілкування учнів іноземною мовою. 
Представлено покрокові методичні дії 
з розвитку креативно-продуктивних вмінь 
молодших школярів на уроках іноземної мови, 
які включають: 1) розвиток креативно-про-
дуктивних умінь, що співвідносяться зі 
зміною початку художнього твору, і його 
драматизація в такому вигляді; 2) розви-
ток креативно-продуктивних умінь, що 
співвідносяться зі зміною дійових осіб казки, 
і драматизація казки в такому вигляді; 
3) розвиток креативно-продуктивних умінь, 
що співвідносяться зі зміною кінця казки, і її 
драматизації в такому вигляді; 4) розвиток 
креативно-продуктивних умінь, що співвід-
носяться зі створенням власної казки, та її 
драматизація. Запропоновано види вправ, 
які передбачено впроваджувати в навчаль-
ний процес під час розвитку креативно- 
продуктивних вмінь спілкування учнів інозем-
ною мовою. 
Окреслено їх мету, надано інструкції до вико-
нання, наведено приклади роботи з драма-
тизації казкових художніх творів. Виконання 
таких творчих вправ та систематичне 
проведення вистав, в яких елементарні 
зміни в казках призводять поступово до їх 
повної заміни та складання власних опо-
відань, заснованих на подіях навколишньої 
дійсності, розвивають у дітей креативно-
продуктивні вміння, які, в свою чергу, призво-
дять до формування комунікативної компе-
тентності учнів.

Ключові слова: педагогічна інтеграція, кре-
ативно-продуктивні вміння, молодші шко-
лярі, методичні дії, драматизація, іноземна 
мова.

This article analyses the problem of the develop-
ment of junior school students’ creative and pro-
ductive skills at the foreign language lessons by 
means of pedagogical integration. The state of 
teaching the junior school students a foreign lan-
guage has been analyzed. The validity of choos-
ing such an integrated subject of study as a fairy 
tale has been confirmed. The fairy tales linguis-
tic, educational and informational aspects have 
been disclosed; their phonetic, lexical, grammati-
cal and stylistic features have been analysed. 
The integrated process of the fairy tale learning 
for the further use of their linguistic means in 
the process of daily communication and for the 
development of productive skills of junior stu-
dents has been determined. The concept “cre-
ative and productive skills” of students is outlined. 
Step-by-step teaching actions for the develop-
ment of creative and productive skills of the 4th 
grade students at the foreign language lessons 
are presented in the article. 
They include: 1) the development of creative 
and productive skills related to the change of the 
beginning of the artistic work, and its dramatiza-
tion in the changed form; 2) the development 
of creative and productive skills related to the 
change of heroes of the fairy tale, and the fairy 
tale dramatization in this form; 3) the develop-
ment of creative and productive skills related to 
the change of the end of the fairy tale, and its dra-
matization in this form; 4) the development of cre-
ative and productive skills related to the creation 
of students’ own fairy tale and its dramatization.
The groups of exercises for the development of 
creative and productive skills of students’ com-
munication in a foreign language have been 
worked out and introduced into the educational 
process. The objectives and instructions for 
implementation have been defined. The exam-
ples of the creative activities connected with fairy 
tales dramatization have been presented.
Key words: pedagogical integration, creative 
and productive skills, junior students, methodical 
actions, dramatization, foreign language.
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навчальних, але й соціально-побутових проблем, 
відповідно до вікових інтересів комунікантів. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Сьогодні чимала увага приділяється методиці 
навчання іноземної мови в початковій школі. Так, 
вітчизняні дослідники процесу навчання англій-
ської мови в початковій школі розробили кон-
цепцію взаємопов'язаного навчання видів мов-
леннєвої діяльності (Бігич, 2006; Мартинова, 
2004; Паршикова, 2010). Були досліджені певні 
аспекти навчання: розвиток різних форм кому-
нікації за допомогою мультимедійного електро-
нного навчання (Кочубей, 2014; Саєнко, 2006; 
Скляренко, 2008); застосування відеофонограм 
для забезпечення навчання на основі автентичної 
англійського діалогічного мовлення (Гузь, 2005; 
Карп’юк, 2014; Полонська, 2006; Loregran, 1990, 
Sherrington, 2009; Tomalin, 1990); використання 
сюжетної основи в навчальному матеріалі (Глуш-
кова, 2006; Малкіна, 2001; Остапенко, 2003); мож-
ливість використання різних видів індивідуалізації 
навчання відповідно до здібностей учнів (Лівер, 
2000; Меньковська, 2009; Ніколаєва, 1998) та ігро-
вої діяльності (Муртазаєва, 2005; Ромазанова, 
2007; Роман, 2005; Чекаль, 2005; Granger, 1998; 
Hadfield, 1999); спрощення процесу засвоєння 
англомовного тематичного матеріалу за рахунок 
його римування або пісенного виконання (Гнілова, 
2001; Калініна, 2015; Dakin, 1996) і технології 
«едьютейнмент» (Дьяконова, 2013; Железнякова, 
2013; Королева, 2017; de Vary; 2008). Незважа-
ючи на те, що вищезгадані наукові роботи значно 
вдосконалили процес навчання англійської мови 
в початковій школі, вони не враховували потреб 
дитини в реальному іншомовному діалогічному 
спілкуванні в позаурочний час.

Сучасні дослідження також торкнулися про-
блеми інтегрованого навчання молодших школя-
рів (Гаделія, 2004; Заграйська, 2009; Іванчук, 2004; 
Ісакович, 2009; Присяжнюк, 1996). Однак вони 
розглядали таке навчання як спільне вивчення різ-
них дисциплін: образотворчого мистецтва, музич-
ної культури та англійської мови. Таке розуміння 
педагогічної інтеграції лише дозволило викону-
вати англомовні пісні, видавати завчені фрази при 
описі картин / малюнків, декламувати вірші англій-
ською мовою. Однак це не вирішило існуючого 
протиріччя між потребами випускників молодшої 
школи використовувати англійську мову для отри-
мання різнотематичних знань і спілкування на їх 
основі поза інтегрованого процесу навчання, вжи-
ваючи вивчений мовний та мовленнєвий матеріал.

Мета дослідження полягає в розвитку кре-
ативно-продуктивних вмінь молодших школярів  
на уроках іноземної мови засобом педагогічної 
інтеграції.

Виклад основного матеріалу. Під педагогіч-
ною інтеграцією розуміється об’єднуючий про-

цес, заснований на розвитку взаємозв’язків між 
елементами педагогічних систем, який спрямо-
вано на ефективне досягнення мети – виявлення 
об’єктивних закономірностей педагогічної діяль-
ності в свідомому і цілеспрямованому застосу-
ванні теорії на практиці. Цей процес пов’язаний 
із формуванням цілісної системи і зміцненням 
його єдності. Елементи цілісної педагогічної сис-
теми при інтеграції утворюють системну єдність за 
принципом взаємодоповнюваності їх функціону-
вання і розвитку внутрішньосистемних зв’язків [2].

Навчання англійського діалогічного мовлення 
молодших школярів на просунутому етапі (4-ті 
класи спеціалізованих англійських шкіл) передба-
чає роботу з розвитку їх креативно-продуктивних 
умінь засобом педагогічної інтеграції. В. Плахот-
ник стверджував, що спочатку необхідно навчати 
школярів продукуванню повністю завченого діа-
логу, потім частково трансформованого і нарешті 
повністю трансформованого в новий мовленнєвий 
продукт [7], тобто кінцевим результатом є розви-
ток креативно-продуктивних вмінь. Кожен зі ство-
рюваних діалогів спочатку повинен бути повністю 
підготовленим учнями, потім частково підготовле-
ним, а наприкінці виникнути спонтанно у зв’язку 
з мовленнєвою ситуацією. 

В нашому випадку завчений підготовлений 
діалог є інсценівкою певної казки, що вивчалася 
учнями раніше, а діалог, що виникає спонтанно, 
означає драматизацію казки з різними перетво-
реннями, що пропонуються учнями самостійно. 
Це спонукає їх використовувати такий самий 
лінгвомовленнєвий матеріал, але вже в зміне-
них умовах. «Таке творення мовлення з його 
подальшою драматизацією перетворює вивчення 
іноземної мови в цікаве заняття і звільняє учнів 
від можливих негативних емоцій, пов’язаних із 
навчально-контролюючої діяльністю» [1]. Сама 
англомовна драматизація видозміненої казкової 
фабули виконує як мінімум дві творчі навчальні 
функції: забезпечує засвоєння матеріалу, що 
досліджується, і створює позитивну атмосферу 
навчального процесу.

Казки у лінгвосмисловому аспекті є такими 
дитячими художніми творами, які своєю цікавою 
фабулою викликають у дітей інтерес як до самих 
героїв твору, так і до їхніх вчинків. Для опису каз-
кових героїв і вираження різних видів чарівництва, 
що відбуваються з ними, використовується спеці-
альна, загальнонавчальна і фольклорна лексика. 

Фонетичними особливостями усної англійської 
казки є емоційно забарвлена інтонація, різно-
манітний тембр голосу, ритмічна організація тек-
сту казки, протяжність складів для підкреслення 
образу героя, чергування уповільненого і при-
скореного темпу мовлення, переважання логіч-
них пауз, наявність кількісної та якісної редукції 
у службових і значущих словах. 
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Лексичною характеристикою мовлення казко-
вого твору є: мовні кліше; простонародні форми 
спілкування; стилістичні синоніми; поетичні 
засоби індивідуалізації персонажів; слова-підси-
лювачі, вигуки, зооніми; слова, які виражають соці-
ально-трудові відносини; соціокультурна лексика; 
прислів’я, приказки, загадки. 

Граматичні засоби викладу англійської казки 
представлені дієсловами, що позначають дії з 
переміщення у просторі, фразовими дієсловами у 
найтиповіших видо-часових формах; підрядними 
реченнями часу й умови, складносурядними речен-
нями з прийменником “and”, а також граматич-
ними архаїзмами і великою кількістю прямої мови. 

Стилістичними особливостями є: епітети, 
метафори, гіперболи, порівняння, повтори, інвер-
сії, паралелізми. В інформаційному аспекті казка 
надає дитині нові відомості про життя, побут і 
культуру народу, мова якого вивчається. Діти озна-
йомлюються зі звичаями, традиціями і заняттями 
носіїв мови. Вони також розпізнають географічне 
розташування, особливості кліматичних умов про-
живання її населення, а також дізнаються про 
флору, фауну і людські особливості спілкування з 
живою і неживою природою.

У виховному аспекті казка має вагомий потен-
ціал. Вона є найдоступнішим засобом мораль-
ного й естетичного сприйняття інформації, яка 
активно впливає на розум і почуття дитини, розви-
ває її сприйняття, емоційність, співучасть у подіях 
навколишнього життя. Ідейно-тематичне розма-
їття казок зі своїм щасливим фіналом ілюструє 
цінність таких понять як дружба, чесність, працьо-
витість, всеперемагаюче добро і активна життєва 
позиція. Багатоаспектний потенціал казки зумов-
лює її інтеграційну сутність. Вона проявляється в 
тому, що складається з навчальних та виховних 
складових. До навчальних належать загально-
навчальні знання, що дозволяють орієнтуватися 
у навколишньому житті; країнознавчі знання, 
що дозволяють досягати толерантної поведінки 
один з одним і зі старшими; знання англомовного 
фольклору, що забезпечують можливість іншо-
мовної мовленнєвої взаємодії людей. Синтез цих 
навчальних елементів сприяє соціалізації дітей у 
суспільстві. Таким чином, англійська казка як інте-
грований предмет передбачає інтегрований про-
цес її засвоєння для подальшого використання 
лінгвомовленнєвих засобів у процесі повсякден-
ного діалогічного спілкування і для розвитку про-
дуктивних вмінь учнів [5].

Автор характеризує поняття «креативно-про-
дуктивні вміння» учнів, під якими розуміються 
вміння грамотно, докладно і аргументовано 
висловлювати і оформляти свої думки іноземною 
мовою, породжувати висловлювання різних рів-
нів (від рівня речення до рівня тексту) в усній або 
письмовій формі, створювати і втілювати в життя 

новий, оригінальний продукт іноземною мовою, 
моделювати ситуації, генерувати нові ідеї, творчо 
переробляти наявний матеріал.

Для розвитку креативно-продуктивних вмінь 
молодших школярів нами пропонуються певні 
методичні дії, засновані на роботі з художніми тек-
стами, а саме з англомовними автентичними каз-
ками. Зазначені методичні дії включають: 1) роз-
виток креативно-продуктивних вмінь першого 
порядку, що співвідносяться зі зміною початку 
художнього твору, і його драматизація в такому 
вигляді; 2) розвиток креативно-продуктивних вмінь 
другого порядку, що співвідносяться зі зміною 
дійових осіб казки, і драматизація казки в такому 
вигляді; 3) розвиток креативно-продуктивних вмінь 
третього порядку, що співвідносяться зі зміною 
кінця казки, та її драматизації в такому вигляді; 
4) розвиток креативно-продуктивних вмінь четвер-
того порядку, що співвідносяться зі створенням 
власної казки, та її драматизація.

Автор розглядає кожну методичну дію більш 
докладно. Перша мета навчання полягає в роз-
витку креативно-продуктивних вмінь першого 
порядку, що співвідносяться зі зміною початку 
казки, тобто створенням такого початку, яке 
логічно могло б продовжувати зміст написаного 
автором. Для розвитку цих умінь учням пропо-
нуються такі вправи: а) продуктивно-підготовчі, 
зміст яких полягає в трансформації речень, якими 
розпочинається твір, у власний варіант учнів; 
б) презентаційні, що полягають в поданні змісту 
твору іншим учням групи; в) продуктивно-драма-
тизаційні, що полягають у розподілі ролей героїв 
казки між учнями і репетиції їх рольової поведінки; 
г) продуктивно-драматизаційні, що полягають у 
рольовому розігруванні видозміненого твору. При-
кладами таких вправ можуть бути наступні.

Вправа 1. Продуктивно-підготовча. Мета: 
навчити учнів логічно змінювати початок речень і 
варіювати їх зміст. Інструкція: Прочитайте речення 
з казки, а потім змініть їх таким чином, щоб 
наступні речення логічно приєднувалися до них. 
Вправа 2. Презентаційна. Мета: навчити учнів 
розуміти змінений варіант казки і висловлювати 
своє ставлення до нього. Інструкція: Прочитайте 
змінений варіант казки і висловіть своє ставлення 
до нього. Вправа 3. Продуктивно-репетиційна. 
Мета: навчити учнів розігрувати «нову» казку за 
ролями. Інструкція: Оберіть собі ролі в оновле-
ній казці і відрепетируйте її постанову. Вправа 4. 
Продуктивно-драматизаційна. Мета: навчити учнів 
драматизувати оновлену казку. Інструкція: Під-
готуйте декорації, костюми, музичний супровід і 
презентуйте оновлену казкову виставу своїм одно-
класникам. Дані вміння розвиваються шляхом 
виконання таких методичних дій: зміна структури 
речень, їх граматичного перефразування, а також 
їх розширення і доповнення. Матеріальними засо-
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бами розвитку таких умінь можуть бути картки, 
схеми, таблиці. Розвиненість таких вмінь переві-
ряється шляхом письмового, а потім усного пере-
казу сюжету відомих казок, але з іншим початком. 
Становлення такого вміння дозволяє перехід до 
розвитку наступного вміння.

Друга мета навчання полягає в розвитку кре-
ативно-продуктивних умінь другого порядку, що 
співвідносяться зі зміною деяких дійових осіб. Учні 
додають в наявну казку замість діючих осіб імена 
своїх однокласників. Це відбувається так, що пози-
тивні гepої казок замінюються іменами учнів, які 
добре вчаться і мають відмінну поведінку, а замість 
негативних героїв надаються імена недбайливих 
учнів. Вже цей факт свідчить про те, що учні розу-
міють виховне значення казки. Вони хочуть пока-
зати, що старанні учні – це добрі, ласкаві феї / 
ельфи / тварини. Вони роблять добрі вчинки і отри-
мують добро у відповідь. У ролі злих і агресивних 
персонажів вони представляють учнів заздрісних, 
недоброзичливих і грубих, які в результаті подій, 
що відбуваються в казці, отримують життєві уроки, 
які спонукають до виправлення їх характерів і вчин-
ків. Прикладом такої казки зі зміною дійових осіб 
може бути англійська народна казка “The Cock, 
the Mouse and the little Red Hen”, в якій курочка 
виступає позитивним персонажем: працьовитим, 
вмілим і поступливим, а півень і миша грають 
роль негативних персонажів: ледачих і грубих.

Для розвитку таких креативно-продуктивних 
умінь другого порядку учням пропонуються такі 
вправи: а) продуктивно-підготовчі, що полягають 
в трансформації висловлювань героїв казки в 
речення, які властиві іншим (вигаданим) гepоям 
казки; б) презентаційні, що полягають в презентації 
змісту казки учнями класу; в) репетиційно-драмати-
заційні, що полягають у розподілі ролей героїв казки 
між учнями і репетиції їх рольової поведінки; г) про-
дуктивно-драматизаційні, що полягають у поста-
новці спектаклю за змістом видозміненої казки 
з використанням костюмів, декорацій і музики. 
Прикладами таких вправ можуть бути наступні.

Вправа 1. Продуктивно-підготовча. Мета: 
навчити учнів продукувати речення у зміненому 
варіанті. Інструкція: Прочитайте речення, заміню-
ючи дійових осіб казки на будь-яких інших героїв. 
Вправа 2. Презентаційна. Мета: навчити учнів 
висловлювати своє ставлення до тексту. Інструк-
ція: Прочитайте «новий» варіант казки і висловіть 
своє ставлення до нього. Вправа 3. Репетиційно-
драматизаційна. Мета: навчити учнів розігрувати 
оновлену казку за ролями. Інструкція: Виберіть собі 
ролі зі зміненої казки і відрепетируйте її постанову. 
Вправа 4. Продуктивно-драматизаційна. Мета: 
навчити учнів драматизувати оновлену казку. 
Інструкція: Підготуйте декорації, костюми, музич-
ний супровід і презентуйте постанову казки в само-
стійно створеному варіанті своїм однокласникам.

Для розвитку цих умінь учням пропонується 
виконання таких методичних дій: читання і дра-
матизація ролей героїв казки від імені учнів класу, 
коментування поведінки героїв казки (у нашому 
випадку школярів), драматизація окремих епізодів 
такої видозміненої казки, а потім всього її сюжету 
в цілому. Засобами досягнення таких умінь 
можуть бути набір слів і граматичних структур, 
представлених у картках для створення власних 
речень, перелік речень з казки з відсутніми реплі-
ками, в яких слід вжити ім’я певного гepoя. Контр-
оль розвиненості цих умінь визначається шляхом 
короткого письмового переказу змісту оновленої 
казки. Становлення цього вміння дозволяє пере-
йти до розвитку наступного вміння.

Третя мета навчання полягає в розвитку кре-
ативно-продуктивних умінь третього порядку, що 
співвідносяться зі зміною кінця казки. Як відомо, 
практично усі казки мають позитивний повчаль-
ний висновок. Аналогічний висновок повинні 
зробити учні, але за допомогою інших лінгвомов-
леннєвих засобів. Вони також повинні навчитися 
писати позитивний висновок за змістом твору, 
що вивчається. Крім того, кінець казки може бути 
таким, в якому дія може відбуватися в інших умо-
вах, на іншій території і з іншими фантастичними 
пригодами. 

Для розвитку креативно-продуктивних умінь 
третього порядку учням пропонуються вправи: 
а) продуктивно-підготовчі, що полягають у транс-
формації речень, які закінчують казку – власний 
варіант учнів; б) презентаційні, що полягають 
у презентації змісту казки учнями класу; в) про-
дуктивно-драматизаційні, що полягають у розпо-
ділі ролей героїв казки учням і репетиції їх рольо-
вої поведінки; г) продуктивно-драматизаційні, що 
полягають у постановці вистави за змістом видо-
зміненої казки з використанням костюмів, деко-
рацій і музики. Прикладами таких вправ можуть 
бути наступні.

Вправа 1. Продуктивно-підготовча. Мета: 
навчити учнів пояснювати власну точку зору. 
Інструкція: Прочитайте речення з казки, а потім 
такі саме речення, але зі зміненим кінцем. Пояс-
ніть, чим відрізняються ці речення за змістом. 
Вправа 2. Презентаційна. Мета: навчити учнів 
висловлювати своє ставлення до твору. Інструкція: 
прочитайте оновлений варіант казки і висловіть 
своє ставлення до нього. Вправа 3. Продуктивно-
репетиційна. Мета: навчити учнів розігрувати 
оновлену казку за ролями. Інструкція: Оберіть собі 
ролі оновленої казки і відрепетируйте її постанову. 
Вправа 4. Продуктивно-драматизаційна. Мета: 
навчити учнів вільно відтворювати висловлювання 
з казки за допомогою вербальних і невербальних 
засобів. Інструкція: Підготуйте декорації, костюми, 
музичний супровід і презентуйте оновлену казкову 
іншій групі однокласників.
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Засобами розвитку таких умінь є картки для 
перекладу різних аргументаційних речень, а також 
підстановчі таблиці, за допомогою яких склада-
ються речення з різними смисловими закінчен-
нями. Контроль розвиненості таких умінь здій-
снюється шляхом письмового переказу сюжету 
відомої казки, але з іншим кінцем. Становлення 
такого вміння дає підставу для переходу до розви-
тку наступного вміння.

Четверта мета навчання полягає в розви-
тку креативно-продуктивних умінь четвертого 
порядку, що співвідносяться зі зміною початку, 
дійових осіб і кінця казки. Це вміння розви-
вається для того, щоб учні навчилися викла-
дати зміст прочитаного твору, але в його змі-
неному варіанті. Автор вважає розвиток таких 
навчальних дій обґрунтованим із різних точок 
зору: по-перше, з позиції розвитку творчого мис-
лення учнів; по-друге, з позиції переконання їх в 
доступності самостійної видозміни художнього 
твору; по-третє, з позиції нестандартного вико-
ристання вивчених лінгвомовленнєвих засобів; 
по-четверте, з позиції можливості самостійного 
вдосконалення вже набутих іншомовних мовлен-
нєвих умінь. Остання передбачає самостійний 
вибір із двомовного словника додаткових лінг-
вістичних засобів для вирішення навчально-мов-
леннєвого завдання. Той факт, що вміння цього 
порядку включає в себе реалізацію всіх вище-
зазначених умінь на цьому етапі, обумовлює їх 
системну комплексну реалізацію, що не допускає 
втрату жодного з ниx. Для розвитку такого вміння 
учням пропонуються вміння зі зміни речень за їх 
граматичною / смисловою / фантастичною озна-
кою. Для розвитку такого вміння можуть бути 
використані такі засоби, як малюнки із зображен-
ням фантастичних явищ. Для перевірки розвине-
ності вмінь дітям пропонується письмовий пере-
каз сюжету відомої казки, але з її іншим початком, 
кінцем та іншими дійовими особами.

Отже, для розвитку креативно-продуктивних 
умінь четвертого порядку учням пропонуються 
вправи: a) продуктивно-мовленнєві, що поля-
гають у вигадуванні фабули власної казки та її 
написанні; б) презентаційні, що полягають у пре-
зентації казки учнями класу у вигляді її читання 
з розтиражованим рукописом казки, а потім 
у вигляді її прослуховування в авторському вико-
нанні; в) контрольно-мовленнєві, що полягають 
у відповідях на питання за змістом казки, підготов-
лених автором для перевірки розуміння її змісту; 
г) продуктивно-драматизаційні, що полягають у 
розподілі ролей героїв казки учням і репетиції їх 
рольової поведінки; д) продуктивно-драматиза-
ційні, що полягають у постановці спектаклю за 
змістом власної казки з використанням костюмів, 
декорацій і музичного супроводу. Прикладами 
таких вправ можуть бути наступні. 

Вправа 1. Продуктивно-мовленнєва. Мета: 
навчити учнів створювати власну фабулу казки 
іноземною мовою. Інструкція: Напишіть власну 
казку за ролями. Вправа 2. Презентаційна. 
Мета: навчити учнів читати виразно власну казку 
за ролями. Інструкція: а) Прочитайте написану 
вами казку за ролями і висловіть своє ставлення 
до неї; б) Роздайте ролі вашої казки одноклас-
никам і прочитайте виразно цю казку за ролями. 
Вправа З. Контрольно-мовленнєва. Мета: 
навчити учнів перевіряти розуміння змісту само-
стійно складеної казки. Інструкція: Дайте відповідь 
на запитання за змістом прочитаної за ролями 
казки. Вправа 4. Репетиційна-драматизаційна. 
Мета: навчити учнів розігрувати оновлену казку за 
ролями. Інструкція: Оберіть ролі створеної казки 
і розіграйте їх. Вправа 5. Продуктивно-драмати-
заційна. Мета: навчити учнів вільно відтворювати 
усі висловлювання казки у єдності з невербаль-
ними засобами. Інструкція: Підготуйте декорації, 
костюми, музичний супровід і презентуйте виставу 
оновленої казки своїм однокласникам.

У процесі виконання всіх цих творчих завдань 
школярі можуть користуватися додатковими 
джерелами інформації як змістовного, так і лінг-
вістичного плану. Засобами, що допомагають 
здійснювати творчу роботу, можуть бути інтер-
нет-мультфільми, ігри з захоплюючим контентом, 
а також дитячі музичні твори. Контролем станов-
лення таких умінь є усна презентація створеної 
казки і її подальше обговорення.

Основа запропонованих методичних дій поля-
гає в необхідності багаторазового відтворення 
самостійно генерованого англомовного тексту 
в процесі репетицій, які необхідні для його успіш-
ної рольової драматизації, а також у стосунках вчи-
теля і учнів, які стають в процесі підготовки вистави 
однодумцями. Між ними створюється атмосфера 
довіри, і тому діти відчувають себе більш вільними, 
розкутими і впевненими; вони вчаться працювати 
в команді, толерантно ставитися один до одного, 
а також відчувати відповідальність за свої успіхи, 
також і за успіхи своїх однокласників. Адже один 
учасник вистави при всій його підготовленості не 
може забезпечити успіх всієї постанови, якщо 
інші особи, які беруть участь у дії, демонструва-
тимуть недостатність підготовки. Колективний 
успіх у роботі стимулюватимуть учнів для подаль-
шої іншомовної творчої діяльності. Інтегрований 
характер запропонованих завдань буде прояв-
лятися в одночасному виконанні наступних дій: 
1) демонстрації знань змісту художнього твору; 
2) демонстрації вміння його вираження засобами 
іноземної мови; 3) демонстрації вміння видозмі-
нювати фабулу твору і представляти її у рольовій 
драматизації; 4) прояві таких якостей особистості, 
як толерантність, співпереживання, допитливість, 
пізнавальна активність. 
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Покрокові методичні дії і цілісний комплекс 
вправ на автентичному матеріалі представлено в 
авторському підручнику Р. Мартинова, І. Мирковіч 
“Learn Tales and Speak English” [4].

Висновки. Можна констатувати, що розвиток 
креативно-продуктивних вмінь молодших школя-
рів на уроках іноземної мови відбувається засо-
бом педагогічної інтеграції, яка проявлятися в 
одночасному виконанні наступних дій: 1) демон-
страції знань змісту художнього твору; 2) демон-
страції вміння його вираження засобами інозем-
ної мови; 3) демонстрації вміння видозмінювати 
фабулу твору і представляти її у рольовій дра-
матизації; 4) прояві таких якостей особистості, як 
толерантність, співпереживання, допитливість, 
пізнавальна активність. Проведення запропо-
нованих систематичних завдань і вистав, в яких 
елементарні зміни в казках призводять поступово 
до їх повної заміни та складання власних опові-
дань, заснованих на подіях навколишньої дій-
сності, розвивають у дітей креативно-продуктивні 
вміння, які, в свою чергу, ведуть до формування 
комунікативної компетентності учнів. 

Перспективним напрямом дослідження може 
стати перевірка запропонованих автором мето-
дичних дій в експериментальному навчанні молод-
ших школярів для визначення технологічності роз-
робленого комплексу вправ і можливостей його 
широкомасштабного впровадження.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Доба значних перетворень кінця 90-х років XX ст. – 
початку XXI ст. пов’язана з нагальною потребою у 
компетентних учителях, необхідністю розв’язувати 
актуальні проблеми вдосконалення фахової під-
готовки педагогічних кадрів, а також підвищення 
їхньої кваліфікації. Високі вимоги до вчителя 
об’єктивно відображають сутність його діяльності 
як інтегральної і соціально значущої у суспільстві. 
Зважаючи на орієнтацію на інтеграцію з цивілізо-
ваною світовою спільнотою, об’єктивні потреби 
ділових відносин із зарубіжними партнерами, 
а також економічний розвиток України зростає 
потреба у модернізації змісту підготовки вчителя 
іноземних мов, оскільки від них залежить розви-

ток всебічно розвиненої особисті, здатної жити і 
працювати в сучасному європейському просторі. 
Саме іноземна мова в силу своєї специфіки воло-
діє набагато більшими можливостями, ніж інші 
предмети навчального циклу. Вивчаючи іноземну 
мову, майбутні фахівці навчаються бути мовними 
партнерами, підвищують свою культуру спілку-
вання з іншими людьми, оволодівають мовним 
етикетом, вчаться вирішувати різні комунікативні 
задачі, пізнають стратегію та техніку діалогічного 
і групового спілкування. 

Нині процес підготовки вчителів іноземних мов 
набуває особливої значущості, адже в його основу 
покладено ідею видозмінення моделі навчання на 
компетентнісний підхід, володіння основами про-
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Стаття продовжує цикл публікацій 
автора, присвячений модернізації змісту 
підготовки вчителів іноземних мов в Укра-
їні, дослідженню найефективніших форм 
та методів навчання, а також проблемам 
вдосконалення фахової підготовки педаго-
гічних кадрів, підвищення їхньої кваліфікації. 
В рамках комунікативної компетентності 
у статті обґрунтовано можливості та 
доцільність впровадження у навчальний 
процес колаборативної форми навчання у 
процесі професійної підготовки майбут-
ніх фахівців філологічної сфери у вищій 
школі; шляхи оновлення форм та методів 
навчання; висвітлено підходи науковців до 
розкриття сутності поняття колабора-
тивного навчання студентів у вищому 
навчальному закладі; проведено порівняль-
ний аналіз кооперативного та колабора-
тивного навчання.
З’ясовано, що використання у навчальному 
процесі колаборативної форми навчання під 
час професійної підготовки майбутніх фахів-
ців філологічної сфери у вищій школі є одним 
із засобів інноаційно-творчого вдоскона-
лення освітнього простору. Завдяки колабо-
ративному навчанню створюються умови 
для саморозвитку, самовдосконалення й 
самореалізації особистості. Таке навчання 
у співробітництві визначається як спільна 
організація навчання, за якої студенти з різ-
ними здібностями та інтересами співпра-
цюють у малих групах із метою завершення 
проекту чи вирішення проблеми.
Перераховано форми, методи (співбесіда, 
круглий стіл, фокус-список, анкетування й 
опитувальники, парне анотування статті, 
рольова гра, вирішення проблемних ситуа-
цій, головоломка, гнучкі п’ятниці, навчання 
на місці і так далі), а також алгоритм дій, 
доцільних при плануванні колаборативного 
навчання. Такий тип навчання розширює 
традиційну систему освіти, перетворюючи 
знання, вміння та навички студентів у клю-
чові компетентності, серед яких спілку-
вання займає особливе місце.

Ключові слова: колаборативне навчання, 
кооперативне навчання, комунікативна ком-
петентність, модернізація, професійна під-
готовка.

The article continues the author’s series of pub-
lications on the modernization of the foreign lan-
guages teachers training content in Ukraine. The 
most effective forms and methods of teaching, 
as well as the problems of improving the profes-
sional training and studying skills of pedagogical 
staff are also investigated in the article. Within 
the framework of communicative competence, 
the article substantiates the possibilities and 
expediency of introducing a collaborative form of 
education in the process of the future philological 
specialists professional training in higher educa-
tional process. The ways of updating teaching 
forms and methods, scientists’ approaches to 
uncovering the essence of the students collab-
orative learning concept in higher education are 
considered in the article. A comparative analysis 
of cooperative and collaborative training was 
conducted.
It was founded that Collaborative learning is one 
of the innovative and creative improvements in 
the educational space that creates conditions 
for person’s self-development, self-improvement 
and self-realization. Collaborative learning is an 
educational approach to teaching and learning 
that involves groups of students working together 
to solve a problem, complete a task, or create 
a product. Such kind of learning is based on the 
idea that learning is a naturally social act in which 
the participants talk among themselves, learn 
something together – a task or activity is divided 
between a group with each member fulfilling a 
particular role.
This type of learning enhances the traditional 
system of education and changes the content 
and forms of learning, transforming students’ 
knowledge, skills and competences into key 
competencies, among which communication 
takes a special place.
Key words: collaborative learning, cooperative 
learning, communicative competence, modern-
ization, vocational training.
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фесійної взаємодії, встановлення взаємозв’язку 
загальнокультурної, професійної, іншомовної 
освіти, а також майбутньої професійної діяль-
ності. У зв’язку з вищезазначеним виникає необ-
хідність у пошуку нових конструктивних ідей для 
вирішення проблеми оптимізації та інтенсифікації 
змісту, форм та методів навчання задля підготовки 
фахівця, здатного до успішного входження на 
ринок праці та ефективної професійної діяльності 
в «Європі знань». 

Одним із аспектів підвищення якості профе-
сійної підготовки майбутніх учителів іноземних 
мов є запровадження колаборативного навчання, 
як один зі шляхів оновлення форм та методів 
навчання.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Вивчення науково-педагогічної інформації свід-
чить про те, що різні аспекти теоретичних та прак-
тичних засад співробітництва у навчанні стали 
предметом наукового дослідження багатьох зару-
біжних науковців: Dillenbourg, Smith B., MacGregor 
T., McManus, McGuffin та Olson, Thomas, Funaro, 
M. Baker A. Blaye та C.O’Malley та інших. Пробле-
мою організації колаборативного навчання займа-
лися такі вчені Н. Дементієвська, В. Дьяченко, 
Х. Лійметс, Н. Морзе, Ж. Піаже, О. Савченко, 
В. Ягупов, О. Ярошенко та інші [3].

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Аналіз та узагальнення 
сучасної психолого-педагогічної літератури 
засвідчує, що у ній відсутнє комплексне висвіт-
лення можливостей та доцільність впровадження 
у навчальний процес колаборативної форми 
навчання в процесі формування комунікативної 
компетентності при підготовці вчителів іноземних 
мов у вищій школі, що свідчить про те, що про-
блема підготовки майбутніх фахівців філологічної 
сфери як суб’єктів учбового процесу професійної 
підготовки вивчена недостатньо.

Метою статті є висвітлення окремих аспектів 
впровадження у навчальний процес колабора-
тивної форми навчання під час професійної під-
готовки майбутніх фахівців філологічної сфери 
у вищій школі.

Виклад основного матеріалу. Сьогодні осві-
тяни багатьох країн Європи та світу наголошують 
на тому,  що одним зі шляхів оновлення змісту 
освіти й навчальних технологій, узгодження їх 
із сучасними потребами, інтеграції до світового 
освітнього простору є орієнтація навчальних 
програм на компетентнісний підхід та створення 
ефективних механізмів його запровадження. 

Оскільки компетентність у навчанні мов часто 
асоціюється з поняттям «комунікативна компе-
тенція», а основним викликом часу сьогодення є 
потреба у спілкуванні та співпраці між різними кра-
їнами світу, головною метою при підготовці вчите-
лів іноземних мов є формування і розвиток умінь 

іншомовного спілкування студентів у реальних 
ситуаціях, тобто становлення їхньої іншомовної 
комунікативної компетентності. 

В педагогічній науці досить широко досліджу-
ються і різнобічно розглядаються поняття «компе-
тенція» та його співвідношення зі схожим за фор-
мою терміном «компетентність», які до цього часу 
не мають однозначного змісту і визначення. Так, 
А.В. Хуторський вважає, що «компетенція включає 
сукупність взаємопов’язаних якостей особи (знань, 
умінь, способів діяльності, досвіду) і є наперед 
заданою соціальною вимогою (нормою) до освіт-
ньої підготовки учня, необхідної для його якісної 
продуктивної діяльності в певній сфері» [5, с. 141]. 
«Компетентність» розглядається як набута харак-
теристика особистості, як складне особистісне 
утворення, що складається зі знань, умінь і нави-
чок, що дозволяють ефективно функціонувати 
в певній діяльності, приймати самостійні рішення 
та діяти, спираючись на отримані знання і досвід. 
«Комунікативна компетенція» – це знання, уміння 
та навички, необхідні для розуміння чужих і влас-
них думок, а також для вміння їх застосовувати в 
різноманітних умовах та з різними комунікантами. 

Науковці виділяють традиційні (сучасні під-
ходи) та нетрадиційні підходи до навчання інозем-
ної мови. Серед традиційних підходів найпоширені-
шими є когнітивний, інформаційний, інноваційний, 
комунікативний, інтуїтивно-свідомий, тематичний, 
прагматичний. До нетрадиційних підходів нале-
жить проблемно-орієнтоване навчання (problem-
based learning), «перевернутий клас» (flipped 
classroom), навчання з перервами (Space Learning), 
колаборативне навчання (collaborative learning), 
міждисциплінарне навчання (interdisciplinary 
learning) тощо. Саме колаборативне навчання 
(з англ. collaborative learning), яке автором від-
несено до нетрадиційних підходів, вносить зміни 
до сучасного курсу, спрямованого на модерні-
зацію змісту підготовки вчителя іноземних мов.

Колаборативне навчання (або як його ще 
називають «навчання у співробітництві») є одним із 
засобів інноваційно-творчого вдосконалення освіт-
нього простору, завдяки якому створюються умови 
для саморозвитку, самовдосконалення й саморе-
алізації особистості. Таке навчання у співробітни-
цтві визначається як спільна організація навчання, 
за якої студенти з різними здібностями та інтер-
есами співпрацюють у малих групах із метою 
завершення проекту чи вирішення проблеми [8].

Спираючись на дослідження англійських викла-
дачів Gilles R. та Adrian F., автором було з’ясовано, 
що «колаборативне навчання» має британське 
коріння і стосується проблем підтримки тих, 
хто навчається, перебуваючи на шляху набуття 
досвіду професійно спрямованої взаємодії через 
підвищення їх активності в навчанні [7]. Стратегія 
колаборативного навчання є поширеною моделлю 
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партнерства у навчанні. Співпраця вимагає роз-
поділу завдань між учасниками робочої групи, де 
кожен відповідає за окрему частину висвітлення 
проблеми за подальшого їх результативного 
поєднання для досягнення поставленої мети [2]. 
Взаємини між учасниками колаборативної групи 
детермінуються такими характеристиками: демо-
кратичність, рівноправність, автономність. Кола-
боративне навчання, як форма взаємодії під час 
навчально виховного процесу, потребує від викла-
дачів роботи в команді з колегами, студентами, а 
також обговорення планів і результатів з виклада-
чем-модератором [1, с. 66].

Згідно з вищезазначеними дефініціями автор 
визначає своє поняття колаборативного навчання 
при підготовці вчителів іноземних мов, в основу 
якого покладено компетентнісний підхід. Воно 
полягає в організації процесу навчання в малих 
групах для формування комунікативного потенці-
алу студентів, який включає комунікативну еруди-
цію (знання), комунікативний досвід, комунікативні 
здібності, якості, уміння, навички й настанови, 
комунікативну техніку, комунікативний стиль спіл-
кування в різних сферах життєдіяльності й життєт-
ворчості з метою самоактуалізації особистості. 

Варто зауважити, що поняття «колаборативне 
навчання» відрізняється від поняття «коопера-
тивне навчання». Кооперативна співпраця вима-
гає розподілу завдань між учасниками робочої 
групи, де кожен відповідає за окрему частину 
висвітлення проблеми за подальшого їх резуль-
тативного поєднання для досягнення поставленої 
мети. Колаборативна співпраця включає взаємне 
залучення учасників до взаємодії за допомогою 
координованих зусиль для розв’язання проблем-
них ситуацій [4]. 

Відома дослідниця Є. Полат вважає, що термін 
“collaborative learning” стосується іншого, ніж коо-
перативне навчання, виду діяльності в малій групі, 
який орієнтується на самостійну роботу та відпо-
відальність тих, хто навчається, у той час як тер-
мін “cooperative learning” означає технології, спеці-
ально розроблені американськими педагогами для 
етапу формування різноманітних навичок та інте-
лектуальних умінь у навчальних ситуаціях, більш 
керованих із боку вчителя. Науковець вважає, що 
термін “collaborative learning” – це вищий, творчий 
етап спільної діяльності, а його досягнення мож-
ливе лише за рахунок використання “cooperative 
learning” [6, с. 224–225].

До основних, а також найбільш доцільних форм 
і методів колаборативного навчання при підготовці 
майбутніх фахівців-філологів автор відносить спів-
бесіду, круглий стіл, фокус-список, анкетування й 
опитувальники, парне анотування статті, рольову 
гру, вирішення проблемних ситуацій, головоломку 
(Jigsaw), візуальне мислення, навчання з пере-
рвами, гнучкі п’ятниці, навчання на місці та інше.

Урахування ідеї колаборативного навчання 
акцентує увагу на системному підході до пла-
нування такого начання з дотриманням певного 
алгоритму дій, а саме:

1. Встановлення чітких групових цілей. Засто-
сування колаборативного навчання передбачає 
дотримання послідовності при виконанні таких 
дій як встановлення групових цілей (однієї мети), 
а також індивідуальної відповідальності кожного 
учасника навчального процесу. Варто також зазна-
чити, що чітке визначення цілей та завдань дасть 
змогу заощадити час.

2. Створення групи середнього розміру. Іде-
альною вважається група середнього розміру – 
п’ять студентів. Діяльність у невеликих групах (три 
або менше студентів) не має достатньої різно-
манітності і, можливо, не дасть змоги мислити 
розбіжно (думки кожного учасника навчального 
процесу різняться). Негативним моментом вважа-
ється те, що у занадто великих групах не всі учас-
ники беруть участь.

3. Побудова довіри та сприяння відкритому 
спілкуванню. Відкрите спілкування є ключовим 
у реалізації цього виду навчання. Дослідження 
показали, що емоційні питання та вирішення будь-
яких міжособистісних проблем заохочують чле-
нів команди ґрунтовно пояснювати поняття один 
одному, а отже й отримувати більше від спільного 
навчання, розвивати комунікативну компетентність.

4. Створення групових ролей для великих 
завдань. Ще один важливий етап, який дасть 
змогу ефективно виконати поставлене завдання, 
а також заощадити час. Йдеться про поділ склад-
ного завдання на частини з подальшим призна-
ченням різних ролей (наприклад, керівник групи, 
диктофон, репортер, перевірка фактів тощо).

5. Складання резюме при обговоренні резуль-
татів діяльності учасників групи. Хороший спо-
сіб забезпечити реалізацію колаборативного 
навчання – це залучення до обговорення резуль-
татів спільної роботи. Багато дослідників вико-
ристовують цей метод, щоб оцінити ефективність 
роботи групи. Якщо результати мають незадо-
вільну оцінку, можуть бути внесені зміни у зміст 
навчання. Крім того, куратори груп можуть ско-
ристатися системою таксономії Блума, аби надалі 
коригувати конкретні вміння та навички.

6. Використання реальних проблем. Експерти 
вважають, що навчання на основі проектів із вико-
ристанням питань, які стосуються реальних про-
блем, є набагато цікавішими для учасників тієї чи 
іншої групи. Замість того, щоб витрачати час на 
розробку штучного сценарію, варто звернутися до 
проблем реального світу, які є ближчими і цікаві-
шими для студентів.

7. Навчання навичок вирішувати проблеми і 
критично мислити. Реалізація та вдосконалення 
таких навичок забезпечується при дотриманні 
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наступної покрокової процедури для розв’язання 
проблем: визначення мети та цілей завдання; збір 
даних; генерація варіантів та напрямів дій; оцінка 
варіантів із використанням даних та цілей; отри-
мання рішення; виконання рішення.

8. Наявність різносторонніх груп. Змішані 
групи, до яких входять талановиті студенти з різ-
ним стилем, ідеями та досвідом навчання, є най-
кращими. Учасники таких груп мають можливість 
навчатися одне від одного та підвищувати свій 
науковий та інтелектуальний рівні.

9. Єдність та взаємодія різних типів навчання. 
Дослідження свідчать, що колаборативне 
навчання, яке фокусується на багатому контексті 
та складних питаннях, робить процес навчання 
успішним, а отже й породжує мотивацію, що має 
у своїй основі пізнавальний інтерес, прагнення 
набути знання, навчитися.

Висновки. За результатами дослідження вста-
новлено, що використання у навчальному процесі 
колаборативної форми навчання під час профе-
сійної підготовки майбутніх фахівців філологічної 
сфери у вищій школі є одним із засобів інноваційно-
творчого вдосконалення освітнього простору, а 
отже є доцільним. Впровадження нових методів 
та прийомів у систему колаборативного навчання 
в процесі формування комунікативної компетент-
ності підвищить мотивацію до навчання у майбут-
ніх вчителів, стимулюватиме самостійність та від-
повідальність в умовах вирішення певних завдань 
у групі, розвиватиме навички роботи в команді, 
відповідальність, прогностичність мислення та 
творчий підхід до вирішення завдань, дасть змогу 

зробити довгострокове навчання цікавим, твор-
чим, стимулюватиме студентів до самонавчання, 
навчить критично й креативно мислити, розвива-
тиме самовпевненість, саморозвиток, самовдос-
коналення й самореалізацію.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
У сучасному українському суспільстві проблеми 
соціалізації майбутнього фахівця у міжнародному 
та міжкультурному просторі перетворюються на 
ключові питання вищої освіти, а високий рівень 
володіння іноземною мовою вважається одним 

з інструментів розширення та збагачення профе-
сійних можливостей і знань. Державний освітній 
стандарт вищої освіти передбачає врахування 
фахової специфіки у процесі викладання інозем-
ної мови, його націленості на виконання завдань, 
які безпосередньо пов’язані з майбутньою профе-
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У статті проаналізовано основні визначення 
методики предметно-мовного інтегрова-
ного навчання (далі – CLIL) як інструмента 
формування іншомовного комунікативного 
простору немовних вишів України. У світо-
вій педагогічній літературі цей підхід виник у 
зв’язку з потребою вирішення проблем білінг-
візму, елімінації міжнаціональних конфліктів, 
консолідації суспільства як чинника соціаль-
ного добробуту та створення конкуренто-
спроможного ринку праці. Надалі поширення 
технології CLIL на рівні вищої школи було 
зумовлено викликами глобалізації та інтер-
націоналізації освіти, активізацією акаде-
мічної мобільності, розвитком загального 
знання, потребою в змінах технологічного 
укладу суспільства та виробленням швидкої 
реакції професійних спільнот на ці зміни.
У статті розглядаються ключові концепції 
технології CLIL, які ґрунтуються на таких 
аспектах методики навчання іноземної 
мови, що спираються на комунікативний 
принцип навчання (мові необхідно навчати 
та застосовувати її у змістовному контек-
сті); виділяються головні принципи про-
цесу впровадження технології СLIL у вищій 
школі. Підкреслюється, що заняття, на яких 
застосовується технологія CLIL, склада-
ється з таких компонентів: зміст (отри-
мання знань, формування вмінь і навичок у 
предметній сфері); спілкування (практичне 
застосування іноземної мови у навчальному 
процесі, при цьому студенти навчаються, 
як використовувати іноземну мову); піз-
нання (розвиток когнітивних і розумових зді-
бностей, які формують загальне уявлення); 
культура (визнання існування інших культур 
та себе як частини культури).
У статті зроблено спробу проаналізувати 
переваги та труднощі реалізації методики 
предметно-мовного інтегрованого навчання 
у немовних вищих навчальних закладах Укра-
їни. Авторка доходить висновку, що засто-
сування технології CLIL відповідає функці-
ональному підходу до викладання іноземної 
мови у вищій школі та надає можливість 
досягти більшої результативності процесу 
її засвоєння шляхом формування штучного 
мовленнєвого середовища, конотаційного 
контексту та сприятливо впливає на під-
вищення внутрішньої мотивації студентів. 
Попри перераховані вище труднощі, що 
виникають у процесі застосування техно-
логії CLIL, практичний досвід вищої школи 
в країнах Євросоюзу демонструє ефектив-
ність і можливість застосування цієї техно-
логії в українських вищих немовних закладах.
Ключові слова: професійні компетенції, 
білінгвальне навчання, мовленнєві навички, 

інтеграція предметних областей, CLIL 
(методика предметно-мовного інтегро-
ваного навчання), комунікативний принцип 
навчання.

The main definitions of Content and Language 
Integrated Learning (CLIL) methodology, as a 
tool for the foreign language communicative 
space development of non-linguistic universities 
of Ukraine are outlined in the article. Nowadays, 
CLIL is clearly on its way to becoming an option – 
not yet an obligation – for higher education in the 
world. Against the background of international-
ization and globalization perspectives, educa-
tional institutions around the globe face the need 
to create borderless education that entails the 
challenge of programme competitiveness and 
language acquisition. CLIL is considered as a 
driver for both. 
The article deals with the key concepts of CLIL 
technology, based on the aspects of foreign lan-
guage teaching methodology, focusing on the 
communicative principles of teaching (a foreign 
language should be trained and applied with a 
meaningful context); the key principles of CLIL 
technology application at high schools are high-
lighted. It is stressed that the classes where 
the CLIL technology is implemented consist of 
the following components: content (knowledge 
acquisition, skills and abilities development in 
the subject-specific content); communication 
(practical application of a foreign language in the 
training process, in doing so, the students learn 
how to apply a foreign language); cognition (cog-
nitive and mental abilities development, forming 
common understanding); culture (recognition of 
other cultures). The article attempts to analyze 
the advantages and challenges of Content and 
Language Integrated Learning methodology at 
non-linguistic higher educational establishments 
in Ukraine. The author concludes that CLIL tech-
nology application comply with the functional 
approach to a foreign language teaching at high 
schools, makes it possible to achieve greater 
efficiency of learning process through artificial 
linguistic environment development, conota-
tional context and has a positive effect on stu-
dents’ internal motivation. Notwithstanding the 
problems listed above, resulted in the process 
of CLIL technology applying, the practical experi-
ence of high schools in the EU countries dem-
onstrates the effectiveness and possibility of this 
technology using at Ukrainian non-linguistic high 
schools.
Key words: professional competence, bilingual 
education, language skills, integration of subject 
areas, CLIL (Content and Language Integrated 
Learning), communicative principle of training.
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сійною діяльністю випускників. Перед майбутніми 
фахівцями постає завдання не тільки сформувати 
навички іншомовної комунікації, але й отримати 
профільні знання у сфері майбутньої спеціаль-
ності. Успіх у процесі вирішення цього завдання 
головним чином досягається за допомогою засто-
сування інноваційних педагогічних методів і тех-
нік на заняттях з іноземної мови у вищій школі. 
Однією з таких технік вважається технологія CLIL 
(Content and Language Integrated Learning – мето-
дика предметно-мовного інтегрованого навчання), 
яка позитивно впливає на розвиток необхідних 
компетенцій у студентів вищих немовних закладів.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Уперше, у 1994 році, визначення Content 
and Language Integrated Learning запропонував 
дослідник білінгвальної освіти Девід Марш із 
метою визначити техніку навчання та вивчення 
загальноосвітніх або конкретних профільних роз-
ділів іноземною мовою. Український дослідник 
цієї методики Л.Г. Мовчан розшифровує абре-
віатуру CLIL як контекстно-мовне інтегроване 
навчання [1, с. 217]. У 2001 році Д. Марш роз-
глядає CLIL як вивчення інших предметів засо-
бами іноземної мови, при цьому у студентів фор-
мується висока потреба у навчанні, що надає їм 
можливість переосмислювати та формувати свої 
здібності в комунікаційному процесі, зокрема, рід-
ною мовою. Сьогодні дослідники методики нада-
ють таке визначення CLIL – дидактична методика, 
що сприяє розвитку у студентів іншомовної лінг-
вістичної та комунікативної компетенції у такому 
ж навчальному контексті, у якому відбувається 
розвиток загальних знань і вмінь. Цим питанням 
успішно займаються закордонні автори: Кристіан 
Далтон-Пуфер досліджує риторику CLIL, Даріо 
Л. Банегас визначає методи та переваги мето-
дики, Джейсон Кенос проводить дослідження 
процесу білінгвальної освіти, акцентуючи увагу 
на CLIL, Кармель Кунан вивчає вплив CLIL на 
студентів, До Койл займається мотиваційними 
механізмами студентів під час впровадження 
методики у навчальний процес, Девід Ласага-
бастер звертає увагу на роль педагога у процесі 
використання технології на заняттях, Девід Марш 
визначає траєкторію розвитку методики CLIL.

Згідно з Європейською комісією методика CLIL 
може забезпечити студентів ефективними мож-
ливостями використовувати свої нові мовленнєві 
навички зараз, а не вивчати їх у теперішній час 
із метою використовувати пізніше. Вищезазна-
чена технологія зміцнює впевненість майбутніх 
фахівців і тих студентів, хто незадовільно реагує 
на формальне вивчення іноземної мови в сис-
темі загальної освіти з певних причин; забезпечує 
ознайомлення з іноземною мовою, не вимагаючи 
додаткового часу у навчальній програмі, що осо-
бливо важливо у професійних умовах [3].

Сьогодні методика CLIL успішно застосову-
ється у вишах країн Західної Європи (Німеччина, 
Франція, Бельгія та інші). Специфіка реалізації 
технології CLIL у різних країнах безпосередньо 
залежить від обраної моделі. Зараз поширено 
три моделі CLIL: soft, language-led (м’яка) – орієн-
тована на лінгвістичні особливості спеціального 
навчального матеріалу, hard, subject-led (жор-
стка) – майже половина навчальної програми 
профільних дисциплін викладається іноземною 
мовою, partial immersion (часткове занурення) – 
застосовується для окремих модулів за програ-
мою зі спеціальності, що викладаються іноземною 
мовою [5].

Запити студентів, які прагнуть насамперед 
застосовувати іноземну мову на практиці в галузі 
своєї майбутньої спеціальності, найкращим чином 
задовольняються за допомогою інтеграції інозем-
ної мови та профільної навчальної дисципліни, 
оскільки вони сприймаються студентами як єдине 
ціле. Отже, така освітня технологія суттєво підви-
щує мотивацію студентів до опанування іноземною 
мовою. Водночас зазначається, що метод CLIL 
не знижує рівень підготовки майбутніх фахівців 
із профільних предметів і не заважає успішному 
засвоєнню навчальної програми. Такий підхід є 
особливо актуальним для вищої школи, оскільки 
дає студентам змогу занурюватися в іншомовне 
комунікативне середовище без введення додатко-
вих годин у навчальні плани.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. На відміну від західноєв-
ропейських вищих навчальних закладів, техноло-
гія CLIL ще не досить розвинена та поширена в 
Україні всупереч тому, що українська вища школа 
орієнтована на вдосконалення рівня володіння 
іноземною мовою, що зумовлює необхідність про-
аналізувати питання активного впровадження тех-
нології CLIL у процес вищого навчання [1, с. 215].

Мета статті – проаналізувати основні визна-
чення методики предметно-мовного інтегрова-
ного навчання (CLIL), виділити головні принципи 
процесу впровадження технології СLIL у вищій 
школі та проаналізувати переваги і труднощі реа-
лізації методики у немовних вищих навчальних 
закладах України.

Виклад основного матеріалу. Предметно-
мовне інтегроване навчання (CLIL) є відносно 
новою освітньою технологією, яку розглядають 
як унікальний метод навчання майбутніх фахівців 
профільних предметів засобами іноземної мови 
(teaching content through foreign language), коли 
водночас відбувається процес навчання інозем-
ної мови через профільну дисципліну (teaching 
foreign language through content). Мета навчання 
із застосуванням технології CLIL у вищій школі – 
це синхронне викладання профільного предмета 
та іноземної мови, відповідно, мова є не об’єктом 
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вивчення, а засобом опанування іншими пред-
метами професійної спрямованості. Такий підхід 
забезпечує не тільки одночасне вивчення про-
фільної дисципліни, а й формувань іншомовних 
навичок і вмінь студентів. Відповідно, метод CLIL 
має дві мети: вивчення предмета засобами іно-
земної мови та іноземної мови – засобами про-
фільної дисципліни, що вивчається.

Застосування методики CLIL надає можливість 
зробити процес вивчення іноземної мови більш 
цілеспрямованим, оскільки мова використову-
ється з метою вирішення певних комунікативних 
завдань. Оскільки студент отримує, безумовно, 
великий обсяг іншомовної інформації, це можна 
розглядати як повноцінне занурення у природне 
мовленнєве середовище. Також необхідно під-
креслити те, що, відпрацьовуючи різні теми, він 
має можливість засвоїти специфічні терміни та 
певні лінгвістичні конструкції, поповнюючи свій 
словниковий запас предметною термінологією, 
що готує його до подальшого вивчення та викорис-
тання набутих знань і вмінь на практиці. Заняття, 
на яких застосовується технологія CLIL, склада-
ється з таких компонентів:

 – зміст (content) – отримання знань, форму-
вання вмінь і навичок у предметній сфері;

 – спілкування (communication) – практичне 
застосування іноземної мови у навчальному про-
цесі, при цьому студенти навчаються, як викорис-
товувати іноземну мову;

 – пізнання (cognition) – розвиток когнітивних і 
розумових здібностей, які формують загальне уяв-
лення;

 – культура (culture) – визнання існування 
інших культур і себе як частину культури.

Технологія CLIL ґрунтується на таких аспектах 
методики навчання іноземної мови, спираючись 
на комунікативний принцип навчання (мові необ-
хідно навчати та застосовувати її у змістовному 
контексті):

1. Situational Learning (ситуаційне навчання) – 
ґрунтується на принципах біхевіоризму та струк-
турі мови. Студент вивчає найбільш вживану лек-
сику та лінгвістичні конструкції через повторення, 
застосовуючи їх відразу на практиці. Мова пред-
ставляється у реалістичних умовах, у яких засво-
єння мови відбувається навіть в одномовному 
середовищі.

2. Language Acquisition (засвоєння мови). 
Оскільки процес вивчення іноземної мови є не 
лінійним, а циклічним, тематичний характер CLIL 
спрощує формування функціонально-умовної 
програми, додавання нової інформації відбува-
ється паралельно з перероблюванням уже набу-
тих знань.

3. Natural Approach (природний підхід). Процес 
опанування іноземною мовою у змістовному кон-
тексті розглядається у ролі компонентів як природ-

них, так і комунікативних аспектів вивчення мови. 
У майбутніх фахівців формується швидкість мови, 
оскільки вони використовують іноземну мову для 
спілкування з різною метою. Вільне володіння 
мовою передує граматичній точності, помилки 
представляються як природна частина процесу 
вивчення іноземної мови, відповідно, виробля-
ється концепція «міжнародної комунікації». Акцент 
робиться на тому, що студент не може вивчити 
все підряд. Кожна наступна частина навчального 
матеріалу повинна обов’язково ґрунтуватися на 
інформації, що вже опанована, і при цьому бути 
легко засвоюваною.

4. Motivation (мотивація). У процесі застосу-
вання методики CLIL іноземна мова представ-
ляється засобом навчання, а не його результа-
том, отже, якщо студенти зацікавлені в темі, яку 
вони вивчають, то надалі їх мотивація підвищу-
ється, щоб вивчати мову для комунікації. Процес 
вивчення іноземної мови стає результативнішим, 
та одночасно студенти отримують знання з про-
фільного предмета.

5. Current FLT Practice (чинна практика викла-
дання іноземної мови). У процесі застосування 
технології CLIL викладачі дотримуються поточних 
тенденцій у методиці викладання іноземних мов. 
Граматичний матеріал вторинний щодо лексич-
ного; швидкість мови, а не точність, перебуває 
в центрі уваги; іншомовна інформація засвоюється 
частинами, як під час використання лексичного 
підходу (Lexical Approach). Студентам доводиться 
тісно взаємодіяти один з одним, застосовуючи на 
практиці досліджуваний матеріал, навички інте-
гровані одна з одною та з іноземною мовою, на 
якій подається інформація. Потреби студентів ста-
ють основним завданням і використовуються різні 
стилі навчання для різних завдань.

Процес впровадження технології СLIL у вищій 
школі вимагає реалізації таких ключових принципів: 

 – підтримка засвоєння змісту профільного 
предмета здійснюється на заняттях з іноземної 
мови; 

 – підтримка процесу навчання іноземної мови 
відбувається на заняттях за фахом; 

 – інтеграція мовлених і профільних дисциплін 
здійснюється за допомогою загального плану-
вання, застосування наскрізних тем та іншого.

Слід підкреслити, що в українських немовних 
вишах сьогодні досить активно застосовується 
перший із вищезазначених принципів. Іноземна 
мова, насамперед, викладається майбутнім 
фахівцям як мова професійної комунікації (сту-
денти вивчають спеціальну термінологію інозем-
ною мовою, читають і перекладають тексти за 
фахом та інше). Однак реалізація принципів під-
тримки іноземної мови на заняттях із профіль-
них предметів та інтеграції дисциплін має епізо-
дичний характер і проводиться у межах окремих 
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вищих навчальних закладів країни. Така ситуація 
зумовлена, насамперед, недостатньою кількістю 
викладачів-предметників, які можуть викладати 
дисципліну іноземною мовою на належному рівні; 
спостерігається відсутність навчальних програм, 
які забезпечили б навчанням студентів спеціаль-
ності іноземною мовою та інше. 

Аналіз закордонних джерел дає нам змогу зро-
бити висновок, що застосування цього підходу у 
процесі навчання студентів немовних спеціаль-
ностей можливо здійснити за допомогою таких 
принципів: 

 – Активізації спільної роботи між мовними та 
профільними кафедрами. 

 – Підвищення рівня володіння іноземною 
мовою викладачів-предметників. 

 – Формування безпечного та збагачувального 
мовленнєвого середовища.

Спільну роботу мовних і профільних кафедр 
слід проводити не тільки на етапі створення 
навчальних курсів, а й на окремих заняттях із 
дисципліни. Викладачам іноземної мови необ-
хідно співвідносити теми лінгвістичного навчаль-
ного матеріалу з тематикою, що вивчається за 
фахом. У процесі добирання змісту навчального 
іншомовного матеріалу пріоритетним напрямом 
вважається використання автентичних текстів 
професійної спрямованості на заняттях з інозем-
ної мови залежно від спеціалізації майбутнього 
фахівця. Тексти не тільки повинні бути інформа-
тивними та включати необхідну для професійної 
комунікації лексику та граматичні конструкції, але 
необхідно їх адаптувати за рівнем складності так, 
щоб не знизити мотивацію студентів до вивчення 
іноземної мови. Текстовий матеріал повинен міс-
тити ілюстрації, щоб студенти могли легко візу-
алізувати прочитане, а також вони можуть бути 
представлені схематично, даючи студентам 
змогу визначити ідею тексту та представлену 
у ньому інформацію. Післятекстові завдання 
мають містити вправи, в яких студенти переда-
ють зміст тексту своїми словами, вживаючи певні 
лексичні спеціальні конструкції, які підходять 
темі та профільному предмету, а також універ-
сальні мовленнєві одиниці: фразові дієслова, 
стійкі вирази, ступені порівняння, які можуть зна-
добитися незалежно від теми заняття або пред-
мета. У процесі складання завдань викладачеві 
слід враховувати рівні підготовки студентів та 
мету навчання. Наприклад, доцільно використо-
вувати такі вправи: скласти або заповнити діа-
грами, таблиці, карту та інше; знайти конкретну 
інформацію (дата, місце, час); розставити абзаци 
за порядком; визначити порядок дій (наприклад, 
інструкція або керівництво); заповнити пропуски 
в тексті; визначити проблематику: питання-від-
повідь, термін-визначення, частина-ціле; вправи 
на пошук конкретної інформації; рольові ігри, де 

потрібно вгадувати слова; проведення анкету-
вання групи з опорою на приклади питань; усна 
презентація роботи, яка підкріплюється візуаль-
ними матеріалами. Текстовий матеріал повинен 
бути тісно пов’язаний із профільною дисциплі-
ною, тільки в цьому випадку відбувається фор-
мування предметної та іншомовної компетенції.

Також необхідно, щоб викладачі профіль-
них кафедр, які володіють іноземною мовою на 
достатньому рівні, викладали один або кілька кур-
сів, змістові модулі курсу або навіть окремі теми 
іноземною мовою. Такі заняття орієнтовані на 
навчання профільної дисципліни, але водночас 
враховується розуміння мовлених структур та їх 
подальше практичне застосування.

Не виправляючи мовленнєві помилки сту-
дентів на заняттях за фахом, викладач пере-
формулює сказане студентом, пропонуючи 
йому правильну мовленнєву структуру. Такі 
види діяльності сприяють тому, що іноземна 
мова для студентів перестає бути самоціллю, а 
починає застосовуватися в контексті майбутньої 
спеціальності у процесі виконання конкретних 
завдань, що значно підвищує мотивацію студен-
тів до вивчення іноземної мови. Сьогодні перед 
багатьма українськими немовними вишами сто-
їть актуальне завдання швидко та ефективно 
підвищити рівень володіння іноземною мовою 
викладачів-предметників.

Формування безпечного та збагачувального 
іншомовного середовища на заняттях у вищому 
немовному закладі містить такі принципи:

 – наочне зображення досліджуваного профіль-
ного змісту та мовлених моделей;

 – використання рутинних дій;
 – діяльність мовних гуртків, клубів, факульта-

тивів і застосування інших активних методів.
Активне застосування методики CLIL на прак-

тиці у різних країнах дає можливість виділити не 
тільки її позитивні сторони, але також певні про-
блеми використання цієї технології у навчальному 
процесі. 

До переваг методики CLIL у немовних вищих 
навчальних закладах можна віднести такі фак-
тори:

Відбувається значне підвищення мотивації до 
вивчення іноземної мови, що впливає на цілеспря-
моване опанування іноземною мовою з метою 
вирішення конкретних комунікативних завдань 
у контексті майбутньої професійної діяльності. 

Спостерігається пріоритетність формування 
комунікативних умінь іноземною мовою у профе-
сійному контексті, занурення у штучно створене 
мовленнєве середовище, засвоєння спеціальних 
термінів, визначених мовленнєвих моделей і роз-
ширення лексичного запасу студентів.

Студенти піддаються впливу значної кількості 
реального іншомовного матеріалу за допомогою 
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стимуляційного змісту, що підвищує внутрішню 
мотивацію студентів і призводить до автоматич-
ного вивчення мови. 

Технологія CLIL забезпечує контекстуалізоване 
навчання: студенти опановують лексику, яка вбу-
дована у відповідні контексти, а не отримують її 
у вигляді ізольованих мовлених фрагментів. Зна-
ння закріплюються шляхом надання інформації 
у потрібний час та у потрібній ситуації. Тому вста-
новлюються тісніші зв’язки з іноземною мовою та 
тією інформацією, яку студенти вже опанували, 
вивчаючи профільні дисципліни.

Однак багато дослідників методики CLIL під-
креслюють певні складнощі її впровадження 
у навчальний процес вищої технічної школи: 

 – недостатня кількість постійних викладацьких 
ресурсів;

 – відсутність курсів підвищення кваліфікації 
фахівців та їх відповідна підготовка (викладач про-
фільної дисципліни найчастіше має недостатній 
рівень володіння іноземною мовою), відсутність 
у викладачів-лінгвістів знань із профільного пред-
мета та не володіння ними спеціальною професій-
ною лексикою;

 – певні складнощі, які виникають у процесі під-
бору навчальних матеріалів для викладання про-
фільної дисципліни іноземною мовою.

Висновки. Спираючись на вищевикладений 
матеріал, можна зробити висновок, що застосу-
вання технології CLIL відповідає функціональ-
ному підходу до викладання іноземної мови 
у вищій школі та надає можливість досягти біль-
шої результативності процесу її засвоєння шля-
хом формування штучного мовленнєвого серед-
овища, конотаційного контексту та сприятливо 
впливає на підвищення внутрішньої мотивації 
студентів. Попри перераховані вище труднощі, 
що виникають у процесі застосування технології 
CLIL, практичний досвід вищої школи в таких кра-
їнах, як Болгарія, Німеччина, Франція, та інших 
демонструє ефективність і можливість застосу-
вання цієї технології в українських вищих немов-
них закладах.

На основі аналізу науково-педагогічної літера-
тури та практичного досвіду закордонних вишів 
впровадження принципів технології СLIL в освітній 
процес у вищій школі сприяє: 

 – систематизуванню та розширенню запасу не 
тільки лінгвістичних знань студентів, а й у сфері 
їхньої майбутньої спеціальності;

 – підвищенню активності студентів на заняттях 
як з іноземної мови, так із профільних дисциплін;

 – процесу формування та закріплення вмінь 
використовувати літературу за майбутньою спеці-
альністю;

 – розвитку пізнавально-творчих здібностей, 
навичок самовдосконалення, критичного мис-
лення та творчого підходу до вирішення профе-
сійно важливих завдань.

Отже, інтегроване вивчення іноземної мови 
зі спеціальності вбачається як результативний 
засіб для досягнення освітніх цілей, а саме під-
готовки висококваліфікованих майбутніх фахівців, 
які успішно можуть конкурувати на ринку праці 
в умовах його інтернаціоналізації та глобалізації. 
За умови вивчення та опанування механізмами 
впровадження принципів CLIL у навчальний про-
цес розвиток іншомовної компетенції у вищій 
школі може перейти на якісно новий рівень, що 
зумовлює перспективи подальших досліджень 
питань можливостей застосування технології CLIL 
у вищих немовних закладах України.
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Стаття присвячена вихованню орхес-
тичного мислення в контексті розвитку 
складного феномена аналізу суб’єктивного 
та об’єктивного у мисленні, емоційного 
та розумного, емпіричного та теоретич-
ного та іншого. Моделювання операцій, 
пов’язаних із музичною діяльністю, перед-
бачає таке: активну діяльність суб’єкта у 
співвідношенні музичного мислення, інто-
нування, мовлення, дії, руху, творення та 
сприйняття художніх цінностей.
В основу статті покладено висновки пси-
хологів про те, що мислення – це процес 
опосередкованого й сумарного відбиття 
людиною предметів та явищ об’єктивної 
дійсності в їхніх суттєвих зв’язках і стосун-
ках. Предметною основою мислення є мова, 
яка є інструментом і кшталтом існування 
думки. Думка спирається на згорнуту вну-
трішню мову. Інтелектуальна діяльність 
органічно пов’язана з практикою. Практика 
є джерелом орхестичного мислення та її 
діяльності. 
Поняття «орхестичне мислення вчителя 
музичного мистецтва» розглядається в 
окремому визначенні, а услід потрібно їх 
з’єднати у нове глобальне твердження.
Наявний загальнодоступний стандарт 
мислення не достатній як для народження 
нових ідей, так і для їх сприйняття. Саме 
ця особливість є першою перепоною до 
всього, що пов’язане з новітніми процесами. 
І ця ж перепона висловлює першочергове 
завдання, яке необхідно вирішити з високою 
ефективністю: розробити новий стандарт 
мислення і створити умови для його впро-
вадження у свідомість студентів вишу, що 
повинно стати відповідним важелем в освіт-
ньому процесі.
Першорядного значення у процесі форму-
вання орхестичного мислення майбутніх 
учителів музичного мистецтва набувають 
форми творчої діяльності, що допомага-
ють студентам активно та самостійно 
мислити. У зв’язку з цим підкреслюється, 
що поняття «фахове мислення» має два 
аспекти – предметний (особливість мис-
лення, зумовлена характером спеціальної 
підготовки, який застосовується в певній 
галузі наукових знань); якісний (тобто висо-
кий професійно-кваліфікаційний рівень спеці-
аліста, пов’язаний із мірою продуктивності 
від застосування спеціальних знань на прак-
тиці).
Тобто орхестичне мислення розширює сві-
тогляд, відображає переконання, зумовлює 
наступний щабель діяльності педагога-
музиканта. Орхестичне мислення зумов-
лює модернізацію системи музично-педа-
гогічних цінностей, стимулює рух уперед і 
синтезує освоєння культурного простору, 
розширення інтелектуального й духовного 
ресурсу, зростання творчої сили знання май-
бутнього фахівця.
Майбутній учитель музичного мистецтва 
повинен мати професійну підготовку, що 
забезпечує його здатність успішно вирішу-
вати виникаючі завдання у швидко змінюва-
ному середовищі на основі новітніх підходів, 

глибокого розуміння методології творчості, 
з урахуванням отриманих педагогічних 
навичок. Сьогодні необхідна «випереджаюча 
свідомість», яку має сформувати система 
випереджальної освіти, заснована на глибо-
кій та органічній інтеграції з фундаменталь-
ною наукою. Ідеї формування такої системи 
освіти вже активно обговорюються серед 
науковців, фахівців-практиків. Потрібне 
орхестичне мислення, і його новий стан-
дарт є формою розумової діяльності, психо-
фізіологічно сумісним із ментальністю насе-
лення, що проживає у нашій крані.
Ключові слова: мислення, орхестика, 
орхестичне мислення, розвиток орхестич-
ного мислення, функції вчителя музичного 
мистецтва, мисленнєві дії, пошуковий орхес-
тичний мисленнєвий процес.

The article is devoted to the education of orches-
tral thinking in the context of the development of 
the complex phenomenon of the analysis of sub-
jective and objective in thinking, emotional and 
rational, empirical and theoretical, etc. Modeling 
of operations related to musical activity involves 
the following: the active activity of the subject 
in the relation of musical thinking, intonation, 
speech, action, movement, creation and percep-
tion of artistic values.
The basis of the article is the conclusion of psy-
chologists that thinking is a process of indirect 
and total reflection of objects and phenomena 
of objective reality in their essential relationships 
and relationships. The underlying basis of think-
ing is language, which is a tool and a kind of 
existence of thought. The idea is based on a con-
voluted inner tongue. Intellectual activity is organ-
ically linked to practice. Practice is the source of 
orchestral thinking and its activities.
The concept of “orchestral thinking of a music 
teacher” is considered in a separate definition, 
and subsequently they need to be combined in 
a new global statement.
The current public standard of thinking is not 
enough to give birth to new ideas or to accept 
them. This feature is the first obstacle to every-
thing related to the latest processes. And the 
same obstacle expresses the paramount task 
that needs to be addressed with high efficiency: 
to develop a new standard of thinking and create 
conditions for its implementation in the minds of 
HSE students, which should become an appro-
priate lever in the educational process.
Of paramount importance in the process of shap-
ing the orchestral thinking of future music teach-
ers are the forms of creative activity that help 
students to think actively and independently. In 
this connection, it is emphasized: the concept of 
professional thinking has two aspects – subject 
matter (a feature of thinking, due to the nature 
of special training, which is used in a particular 
field of scientific knowledge); high-quality (that is, 
a high level of professional qualification related to 
the degree of productivity from the application of 
specialized knowledge in practice.
That is, orchestral thinking broadens the outlook, 
reflects beliefs, determines the next stage of 
activity of the teacher-musician. Orchestral think-
ing leads to the modernization of the system of 
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Відродження національної школи, сучасні 
завдання реформування освіти нездійсненні без 
учительських кадрів, які є носіями духовності 
свого народу, його педагогічної культури. Від 
того, як буде вирішуватись проблема виховання 
прийдешнього покоління, молоді, якою основою 
воно буде користуватися, якими способами буде 
опановувати духовну культуру − значною мірою 
залежатиме подальший рух країни на шляху духо-
вного відродження та вдосконалення. Тому всі ці 
питання мають перебувати в центрі уваги всього 
суспільства і вирішуватися практичними виразни-
ками цього процесу − вчителями, вихователями, 
науковою, педагогічною та творчою громадськістю. 
Слід зазначити, що функції вчителя музичного 
мистецтва нині значно розширилися. Творче вико-
ристання майбутнім учителем музики нових техно-
логій художньо-естетичного виховання в усталеній 
формі уроку музичного мистецтва є цінною умо-
вою пізнавальної сфери учня і одним із найваж-
ливіших завдань сучасної школи. Однією з таких 
технологій є виховання орхестичного мислення.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Мислення являє собою процес опосередкованого 
й узагальненого відображення людиною пред-
метів і явищ об’єктивної дійсності в їхніх істотних 
властивостях, зв’язках і відношеннях. Мислення 
є одним із провідних пізнавальних процесів, його 
вважають найвищим ступенем пізнання [4, с. 27].

Загальнопсихологічні та методологічні пло-
щини мислення опрацьовували у своїх роботах 
А.В. Брушлінський, Л.С. Виготський, В.В. Дави-
дов, Г.С. Костюк, С.Д. Максименко, О.М. Матюшкін, 
Н.І. Пов’якель, С.Л. Рубінштейн, С.М. Симоненко, 
О.В. Скрипченко, О.К. Тихомиров, А.В. Фурман, 
Дж. Брунер, Ж. Піаже та інші вчені.

Роль і місце професійного мислення вчителя 
у структурі педагогічної діяльності, його вплив на 
особистість педагога розкрито Ю.Н. Кулюткіним, 
О.М. Леонтьєвим, А.К. Марковою, Л.М. Мітіною, 
В.О. Сластьоніним, О.С. Цокур; суттєві площини 
формування та розвою педагогічної майстер-
ності, фахових умінь простежували у своїх пра-
цях Л.К. Велитченко, І.А. Зязюн, В.О. Моляко, 
О.К. Осипова, В.А. Семиченко та інші дослідники.

Мислення є тонким психологічним і соціально-
історичним феноменом, об’єктом комплексних, 
міждисциплінарних опрацьовувань. Мислення, 
на деклінацію від супротивних процесів життєді-
яльності особня, проходить адекватно до істин-
ної логіки й формується в проблемній обстановці. 
У його структурі дозволено увиразнити такі інте-
лектуальні операції: зіставлення, аналіз, синтез, 
абстракцію, узагальнення, конкретизацію, класи-
фікацію й систематизацію та інші. Мислення поді-
ляється на творче й критичне.

За твердженням Ю.А. Бурлакова, мислення – 
це активний пізнавальний процес: шляхом роз-
мислів формуються нові поняття й судження, 
виявляються нові зв’язки, відношення й влас-
тивості об’єктів та явищ, які потрібні для більш 
вдалої оцінки ситуації й досягнення кінцевого 
результату. Людське мислення неможливе без 
мови, тому що оперує поняттями й судженнями. 
Нові взаємини, властивості об’єктів (явищ) 
можуть формуватись як інтуїтивно, так і шля-
хом логічних операцій, при цьому інтуїтивні (під-
свідомі) слугують основою для логічних опера-
цій. Водночас логічні операції, «згортаючись»  
до внутрішнього шифру, також можуть стати 
джерелом інтуїтивно-підсвідомої інформації для 
логічного процесу. Інтуїтивні зв’язки становлять, 
відповідно, багатий резерв для логічних опера-
цій. Мислення виконує підготовчу аналітико-син-
тетичну діяльність і зберігає практичну актив-
ність [1, с. 30].

Мисленнєві дії дають потенцію збагнути логіку 
організації всіляких звукових структур, знаходити 
аналогію й різницю, встановлювати взаємозв’язки 
та на підніжжі судження випрацьовувати поняття, 
що допускає розуміння та усвідомлення музичної 
дійсності більш глибоко, ніж за підтримки чуттє-
вого досвіду.

Виділення не вирішених раніше частин загаль-
ної проблеми. Музичне мислення – це сукупність 
і взаємовідношення музично-слухових, рухових 
і зорових уявлень, які необхідні для будь-якого 
виду музичної діяльності. Музичний образ вибу-
довується в спільності чуттєвого переживання та 
мислення. Розвій музичного мислення – це хист 
до вільного від інших художнього явища й, перш 
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opment of cultural space, the expansion of intel-
lectual and spiritual resources, and the growth 
of the creative power of knowledge of the future 
specialist.
The future teacher of music art should have 
professional training, which ensures his abil-
ity to successfully solve emerging problems 
in a rapidly changing environment based on 
the latest approaches, a thorough understand-
ing of the methodology of creativity, taking 
into account the acquired pedagogical skills. 
Today, it is necessary to have an “advanced 

consciousness”, which should be formed by 
the system of advanced education, based on 
deep and organic integration with fundamental 
science. The ideas of forming such a system 
of education are already being actively dis-
cussed among scientists and practitioners. It 
takes orchestral thinking and its new standard 
is a form of mental activity that is psychophysi-
ologically compatible with the mentality of the 
population living in our crane.
Key words: thinking, orchestics, orchestral think-
ing, development of orchestral thinking, functions 
of teacher of musical art, mental actions, search 
orchestral thinking process.



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

85

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

за все, вміння критично ставитись до власної про-
фесійної діяльності.

Музичне мислення дає змогу простежити не 
тільки зовнішній бік предмета напрямом чуттєвого 
сприйняття, але й визначити сутнісні зв’язки й від-
ношення, логіку розвитку.

Активність музичного мислення – основа роз-
криття можливостей педагога-музиканта. Для 
активності дії необхідні першокласне знання 
музичного матеріалу, його розуміння й усвідом-
лена передача змісту твору слухачам (учням); 
активність мовлення, за допомогою якого переда-
ються музичні ідеї, музичний образ.

С.Л. Рубінштейн підкреслював, що з розвитком 
мислення об’єктивна закономірність світу стає 
закономірністю, яка визначає розвиток людини 
як «діяча в навколишньому середовищі», тобто 
«зовнішні і внутрішні умови перебувають у діалек-
тичній взаємодії» [5, с. 370].

Поняття «орхестика» виникло в Стародавній 
Греції як метод вільної передачі в русі драматич-
ного, пластичного або музичного твору. Т. Ліва-
нова зазначає, що музика перебувала у нерозрив-
ному зв’язку з поезією (звідси – лірика), музика як 
неодмінна учасниця трагедії [3, с. 6].

У кінці ХІХ сторіччя Еміль Жак-Далькроз повер-
нувся до цього методу у вигляді музично-ритмічного 
виховання. Мета системи Е. Жак-Далькроза – за 
допомогою рухів розвинути музично-творчі зді-
бності дитини [2, с. 23].

Цю ідею розвивали Н. Олександрова, О. Коно-
рова, С. Руднєва, Т. Бирченко, М. Котляревська-
Крафт, Г. Франіо, І. Ліфіц та інші вчені. Велику роль 
у розвитку орхестики відіграла система дитячого 
виховання Карла Орфа. Метод К. Орфа базувався 
на національному фольклорі: вивчались інтона-
ції німецької мови, інтонації німецької народної 
музики, ритмічні формули та танцювальні рухи з 
використанням драматизації віршів, пісень, гри на 
різноманітних інструментах.

На сучасному етапі орхестичне виховання роз-
глядається як інтегроване виховання ритміки, що 
базується на всотуванні емоційних ефектів інто-
нації слова, сталих інтонаційних моделях музики, 
ритмоформулах у співі, танці, драматизації, на 
логопедичних вправах. При цьому суб’єкт-учень 
є самою дією, а суб’єкт-вчитель – співучасником 
пошуку. Метою орхестичного виховання є розви-
ток ладоінтонаційного мислення учнів.

Мета статті. Вирішення проблеми виховання 
орхестичного мислення вимагає перегляду цілей 
навчально-виховного процесу, пошуку нових 
освітніх технологій, які б стимулювали у студентів 
вишів бажання знайомитись із цінностями всесвіт-
ньої музичної культури.

Виклад основного матеріалу. Орхестичне 
мислення майбутнього вчителя музичного мисте-
цтва – це моделі-ідеї, які народжуються з діяль-

ності думки особистості (відображення і відбиття 
дійсності) та чіткого процесу створення на засадах 
знань і досвіду нових знань, які ще не існували в 
дійсності. Це певні формули, які пов’язані з єди-
ним сприйняттям чіткої ситуації, сучасна обробка 
інформації та вживання її у нових ідеях. Інформа-
ція та обмін такими моделями-ідеями, загострена 
увага до них поглиблюють усвідомлення та проду-
кування новітньої інформації-думки (тобто орхес-
тичного мислення). Цьому сприяють певні фактори:

 – орхестичні підходи до навчання та виховання 
розкривають перед студентами основні сенси 
музичного твору;

 – сутність хисту до безперервного та суціль-
ного отримання нових знань під час розроблення 
проблеми, що вивчається;

 – розвій ініціативи на переінакшення, пошук 
нетрадиційного підходу до розуміння ідей.

Вчителю музичного мистецтва повсякденно 
потрібно на життєвому й професійному шляху 
проявляти свої можливості, пристосовуватись до 
змін умов свого існування, до різноманітних фак-
торів професійної діяльності. Він повинен акту-
алізовувати свої здібності, вдало осягати ідеї 
професії й ефективно реалізовувати чіткі види 
вчительської діяльності: направляти зусилля, зна-
ння, вміння; підтримувати на високому рівні, фор-
мувати й поглиблювати свої багатоманітні про-
фесійно значимі функції та здібності. Успіх мети 
прорізується суб’єктивними атрибутами конкрет-
ного вчителя, залежить від факту й кваліфікова-
ного вживання різноманітних прийомів і кшталтів 
оцінки та забезпечення пригідних атестацій й зако-
нів професії, що зумовлюється створенням умов 
(можливостей) для виявлення функціонального 
й особистісного запасу.

Акомодація фахової функції до резервів та осо-
бливостей особистості вчителя, створення різно-
манітних технологій та умов організації праці є 
одним з основних напрямів ергономічного забез-
печення необхідної ефективності й надійності 
праці. Вирішення проблеми орхестичного мис-
лення приводить до проблеми взаємної адаптації 
вчителя та новітнього мислення (діяльності).

Нові процеси спричинюють суперечності 
з узвичаєною фаховою підготовкою майбутнього 
вчителя музичного мистецтва, однак між ними є 
тісний взаємозв’язок, що зумовлює їхню взаємо-
залежність.

Зміст традиційної підготовки розглядається 
як взаємозв’язок між педагогічною діяльністю 
вчителя та навчально-пізнавальною діяльністю 
майбутнього вчителя музичного мистецтва. Але 
студенти в цьому разі стають об’єктами проводу, 
виконувачами запрограмованого плану.

Як плід, панує єдина форма навчально-вихов-
ної взаємодії – наслідування, імітація, відповід-
ність зразкам, одноманітність суспільних і між-
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особистісних взаємодіянь, превалює зовнішня 
інспекція та оцінювання наслідків. Все це зни-
жує інтерес до професійної діяльності та рівня 
мотивації до творчої самореалізації в майбутній 
професії.

Включення майбутніх учителів музичного мис-
тецтва в пошуковий орхестичний мисленнєвий 
процес сприяє розвитку професіоналізму і сти-
мулює їхній особистісний ріст. Проте перспектива 
вибору не тільки викликає відчуття свободи, але 
й підвищує відвічальність за прийняте рішення, 
вимагає від студентів зміни серйозних установок, 
ціннісно-смислових орієнтирів.

Орхестичне мислення спрямовує освітній про-
цес у «засіб потенціального». Але завдяки креа-
тивному змісту орхестичного мислення в освіт-
ньому процесі слід порушувати питання не заради 
отримання певних відвітів на запитання студента, 
а заради запитів, що збагачують його уявлення 
про те, що можливо. Простежується оптимізація 
освітнього процесу, тобто прагнення зберегти най-
кращі традиції і досягнення, які він накопичив у 
попередні періоди своєї історії. Важливо не допус-
тити процесу їх консервації, що виключає можли-
вість використання в нових умовах.

Під положенням орхестичного мислення при-
ймають готовність студента до професійного 
становлення в новому педагогічному просторі, у 
компетенції подолання проблем, що виникають на 
сучасному уроці музичного мистецтва.

Зміст орхестичного мислення майбутнього 
вчителя музичного мистецтва полягає в піз-
нанні ним сутностей музичних явищ і творчому 
розв’язанні професійно-педагогічних завдань, 
які формує для себе сам вчитель у результаті 
вирішення педагогічної проблемної ситуації. 
Тому орхестичне мислення студента вишу най-
яскравіше виявляється в позитивній реконструк-
ції музичної та педагогічної проблемної ситуа-
ції. Саме в цьому і полягає здатність і потреба 
аналізувати, узагальнювати та перетворювати 
музичні ситуації, приймати рішення на вибір і 
застосування засобів педагогічного впливу, які 
б відповідали цим ситуаціям, творчо створю-
вати нові засоби музичного впливу на учнів і 
навчально-виховний процес загалом.

Орхестичне мислення треба розуміти як мис-
лення, включене у різні види практичної діяль-
ності, спрямоване на:

 – вирішення специфічних завдань музичного 
мистецтва;

 – розв’язання властивих йому музичних 
завдань;

 – об’єкт пізнання складної, багатоелементної, 
мінливої систематичності, до складу якої входить і 
сам суб’єкт мислення;

 – досягнення конкретних результатів, які постав-
лені на початку роботи з музичним матеріалом;

 – оперування складними комплексами прак-
тичних і теоретичних знань музичного мистецтва

 – якісну своєрідність; гнучкість, оперативність, 
дієвість.

Оскільки майбутній учитель музичного мисте-
цтва є суб’єктом орхестичного мислення, то він 
прагне до змін навколишньої дійсності, тому з 
цією метою перебуває в пошуку нових форм дії. 
Він готовий прийняти відповідальність за наслідки 
своєї діяльності, спричинені реалізацією нових 
способів вирішення наявних проблемних педаго-
гічних і музичних ситуацій.

Розвиток орхестичного мислення особистості 
майбутніх учителів музичного мистецтва, перш за 
все, передбачає формування в них фахової ком-
петентності, становлення системи спрямування 
цінностей і особистісних властивостей, що зумов-
люють особистісну готовність до нової музично-
педагогічної діяльності, а також розвиток актив-
ності та сприйнятливості особистості фахівців 
освітньої галузі.

Висновки. Випускник вишів повинен мати про-
фесійну підготовку, що забезпечує його здатність 
успішно вирішувати виникаючі завдання у швидко 
змінюваному середовищі на основі різноманіт-
них підходів, глибокого розуміння методології 
творчості, з урахуванням отриманих педагогічних 
навичок. Сьогодні необхідна «випереджаюча сві-
домість», яку має сформувати система виперед-
жальної освіти, заснована на глибокій та органічній 
інтеграції з фундаментальною наукою. Ідеї форму-
вання орхестичного мислення вже активно обго-
ворюються серед науковців, фахівців-практиків.

Тобто орхестичне мислення потрібно закла-
дати у стінах навчальних закладів, тому є сенс 
вести мову про сучасне навчання та високу якість 
підготовки кадрів. Для розвитку орхестичного 
мислення необхідна нове поріддя педагогічних 
(музично-педагогічних) кадрів, яке здатне мислити 
і вміє реалізовувати орхестичні ідеї.
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Постановка проблеми в загальному 
вигляді. Успіх демократичних процесів в освіті, 
зокрема вищій, значною мірою залежить від роз-
витку суб’єктно-суб’єктних взаємин між виклада-
чами і студентами в навчальному процесі, їхньої 
міжособистісної взаємодії на засадах діалогу, 
співпраці, партнерства. Кардинальна зміна соці-
альних ролей і позицій, стосунків викладачів і 

студентів зумовлена вимогами часу, новою освіт-
ньою парадигмою. Згідно із сучасними філософ-
ськими підходами у світовому освітньому про-
сторі відбуваються такі процеси: освіта набуває 
ознак безперервного пізнання; учень, студент стає 
здобувачем й виробником особистісних знань; 
педагог виконує функції організатора навчально-
пізнавальної діяльності учнів, студентів, процесу 

ЕФЕКТИВНЕ НАВЧАННЯ НА ОСНОВІ  
ВЗАЄМОДІЇ ВИКЛАДАЧА ТА СТУДЕНТІВ
EFFECTIVE TEACHING BASED  
ON TEACHER-STUDENT INTERACTION

УДК 37.013
DOI https://doi.org/10.32843/2663-6085-
2019-18-3-18

Притуляк Л.М.,
канд. пед. наук,
доцент кафедри теорії та методики 
дошкільної освіти
КЗ «Харківська гуманітарно-педагогічна 
академія»
Харківської обласної ради

У статті наведено результати аналізу 
наукової теорії щодо взаємодії викладача і 
студента у навчально-виховному процесі як 
чинника підвищення ефективності навчання 
в умовах закладів вищої освіти (ЗВО). Під 
педагогічною взаємодією автор розуміє 
єдність процесу управління навчально-пізна-
вальною діяльністю з боку викладача і само-
стійності в діяльності з боку студентів. На 
думку автора, успіх демократичних процесів 
в освіті, зокрема вищій, значною мірою зале-
жить від розвитку суб’єктно-суб’єктних 
взаємин між викладачами і студентами в 
навчальному процесі, їхньої міжособистіс-
ної взаємодії на засадах діалогу, співпраці, 
партнерства. Ефективне педагогічне спіл-
кування в навчально-виховному процесі, на 
думку автора, має поєднувати в собі відкри-
тість, дотримання педагогічного такту, 
встановлення особистісного контакту, 
щоб кожен студент відчував зверненість 
саме до нього; створення ситуацій успіху 
через схвалення потенційних можливостей 
студентів. Тобто позитивна взаємодія, 
що спирається на емоційний потенціал 
суб’єктів процесу навчання, повинна підви-
щувати рівень мотивації та ефективності 
процесу навчання загалом. Автор дійшов 
висновку, що організація продуктивної вза-
ємодії викладача та студентів сприяє підви-
щенню ефективності навчального процесу 
у вищому навчальному закладі, створенню 
умов для самореалізації, самовизначення 
особи студента, розкриттю його твор-
чого потенціалу, формуванню ціннісних орі-
єнтацій і етичних якостей із подальшою їх 
актуалізацією в професійній діяльності та, 
звичайно ж, зменшенню вірогідності виник-
нення конфліктних ситуацій між викладачем 
і студентом. У сучасному ЗВО педагогічне 
спілкування являє собою спілкування, спря-
моване на задоволення учасниками цього 
процесу, перш за все, потреби в самому спіл-
куванні, а не тільки на вирішення педагогіч-
них завдань – для одних і навчальних – для 
інших. Отже, створення умов для розвитку 
особистості майбутнього фахівця, форму-
вання його професійної компетентності, 
стимулювання його творчої й самоосвітньої 
діяльності стають залежними від якості й 
характеру міжособистісного спілкування 
викладача й студента. Ключовою ланкою й 
ініціатором цього спілкування стає викладач.
Ключові слова: заклад вищої освіти, педа-
гогічна взаємодія викладача та студента, 
навчально-виховний процес, взаємовідносини 
суб’єктів навчальної діяльності.

The article presents the results of the analysis 
of the scientific theory of interaction between 
teacher and student in the educational pro-
cess as a factor of improving the effective-
ness of training in the conditions of secondary 
education. Under pedagogical interaction the 
author understands the unity of the process 
of management of educational and cognitive 
activity on the part of the teacher and indepen-
dence in the activities of students. According 
to the author, the success of democratic pro-
cesses in education, in particular higher edu-
cation, largely depends on the development 
of subject-subject relations between teach-
ers and students in the educational process, 
their interpersonal interaction on the basis of 
dialogue, cooperation, partnership. Effective 
pedagogical communication in educational 
process, according to the author, should com-
bine openness, observance of pedagogical 
tact, establishment of personal contact that 
each student felt drawn to him; creation of situ-
ations of success through approval of poten-
tial opportunities of students. That is, positive 
interaction, based on the emotional potential 
of the subjects of the learning process, should 
increase the level of motivation and efficiency 
of the learning process as a whole. The author 
came to the conclusion that the organization 
of productive interaction between teacher 
and students enhances the effectiveness of 
the educational process in higher education, 
creation of conditions for self-realization, self-
determination of the student’s personality, 
disclosing of its creative potential, formation 
of value orientations and moral qualities with 
their further actualization in professional activ-
ity and of course to reduce the likelihood of 
conflict between teacher and student. In the 
modern ZVO pedagogical communication is 
a communication aimed at satisfying the par-
ticipants of this process, first of all, the need 
for communication itself, and not only to solve 
pedagogical for some and educational for oth-
ers tasks. Therefore, the creation of conditions 
for the development of the personality of the 
future specialist, the formation of his profes-
sional competence, stimulation of his creative 
and self-educational activities become depen-
dent on the quality and nature of interpersonal 
communication between the teacher and the 
student. The key link and initiator of this com-
munication is the teacher.
Key words: institutions of higher education, 
pedagogical interaction of teacher and student, 
educational process, relationship of subjects of 
educational activity.
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набуття ними власного досвіду пізнання; ефек-
тивність, гуманістична спрямованість навчального 
процесу досягаються у спільній діяльності, пози-
тивній міжособистісній взаємодії учнів, студентів в 
умовах спільноти, об’єднаної метою й завданнями 
процесу з урахуванням своєрідності позиції, куль-
тури кожної особистості [1, с. 3].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблему взаємодії педагога з вихованцями роз-
глядають здебільшого в контексті дослідження 
різних аспектів педагогічного спілкування, яке 
було об’єктом дослідження вітчизняних (О. Бода-
льов, В. Власенко, В. Казанська, В. Кан-Калик, 
Я. Коломінський, С. Кондратьєва, Н. Кузьміна, 
О. Леонтьєв, Х. Лійметс, А. Реан, Т. Яценко та інші) 
і зарубіжних (В. Кессель, А. Косаковські, Г. Хібш, 
Г. Атвантер та інші) дослідників. Деякі дослідження 
були присвячені проблемі взаємин викладачів і 
студентів: загальні питання психології педагогіч-
ної взаємодії у вищій школі (О. Киричук, Г. Костюк, 
О. Мороз, Д. Ніколенко, В. Сластьонін та інші); діа-
логічна взаємодія викладача й студента як умова 
особистісно-професійного зростання майбутнього 
вчителя (Л. Долинська, В. Семиченко); психоло-
гічні аспекти міжособистісної взаємодії викла-
дачів і студентів (І. Булах, Л. Долинська,); вплив 
взаємин викладачів і студентів на формування 
«Я-концепції» майбутнього вчителя (В. Юрченко) 
тощо. Взаємини викладачів і студентів педагогіч-
ного навчального закладу – це особливі стосунки 
педагога зі студентом (взаємини по вертикалі) 
та стосунки з майбутніми колегами (взаємини 
по горизонталі).

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Актуальність розвитку 
суб’єктної позиції студентів у навчальному про-
цесі, їхньої співпраці у взаємодії з викладачами 
зумовлена не тільки закономірними особливос-
тями пізнавальної діяльності особистості, роллю 
освіти у її розвитку, але й потребами побудови гро-
мадянського суспільства, формування демокра-
тичних взаємин, громадянських цінностей у закла-
дах вищої освіти (далі – ЗВО).

Сенсом спільної діяльності або взаємодії 
в партнерстві є співробітництво його учасників. 
У партнерських взаєминах відбувається перебу-
дова рольових відносин викладача та студента 
у рівноправні. Ідея співробітництва, діалогу, парт-
нерства у взаємовідносинах суб’єктів навчальної 
діяльності – одна з основних у педагогіці останніх 
років. Проте її реалізація в практичній діяльності 
відбувається з великими труднощами. Навчання, 
один із найдавніших процесів людської діяльності, 
полягає у взаємодії викладача та студента.

Мета статті – аналіз наукової теорії щодо вза-
ємодії викладача і студента у навчально-вихов-
ному процесі як чинника підвищення ефективності 
навчання в умовах ЗВО.

Виклад основного матеріалу. Діяльність 
педагога є багатоцільовою і передбачає вико-
нання кількох гармонійно поєднаних професій-
них функцій: виховної, навчальної, комунікатив-
ної, організаторської, корекційної. Оптимізація 
навчально-виховного процесу у ЗВО залежить 
від того, як сприймають і розуміють один одного 
педагог і студент, чи прагнуть вони до взаємо-
розуміння. Однак лише 30% педагогів у змозі 
адекватно оцінити взаємини студентів у групі. 
Однаковою мірою це можна віднести і до сту-
пеня адекватності самооцінки педагогом влас-
ного ставлення до студентів. Висока адекватність 
сприйняття і розуміння педагогом себе й інших 
пов’язана з наявністю в нього таких особистісних 
якостей, як спрямованість на творчість, на пози-
тивний результат у роботі, на взаємодію з учасни-
ками спільної навчальної діяльності.

Одним із суттєвих аспектів вузівського життя є 
постійна взаємодія викладача і студентів. У про-
цесі цієї взаємодії відбувається особистісне зрос-
тання, духовно-творче збагачення обох сторін, що 
є необхідним елементом спадковості поколінь. 
У межах цього процесу провідна роль належить 
викладачу, функції якого мають специфічні риси й 
ознаки, а особистісні психологічні характеристики 
здатні впливати як на навчально-виховний процес 
загалом, так і на особистісний розвиток кожного 
студента. У певному сенсі викладач є централь-
ною фігурою у вищому навчальному закладі, йому 
належить і стратегічна роль у розвитку студента 
протягом професійної підготовки.

Термін «педагогічна взаємодія» як поняття 
в науковій літературі трактується неоднозначно. 
У філософії взаємодія розглядається як катего-
рія, що відображає процеси впливу різних об’єктів 
один на одного, їхню взаємообумовленість, вза-
ємоперехід, зміну стану (О. Бодальов, Л. Буєва, 
Б. Ломов, Б. Паригін). У психології термін «між-
особистісна взаємодія» розуміється як сукупність 
зв’язків і взаємовпливів людей, що відбуваються 
в процесі спільної діяльності. Педагогічна взаємо-
дія є необхідною умовою ефективності педагогіч-
ного процесу. Поняття «взаємодія» включає в себе 
в єдності педагогічний вплив і власну активність 
вихованця, що виявляється у відповідних уявлен-
нях або опосередкованих впливом на педагога й 
на себе самого (самовиховання) [2].

Взаємодія як психологічна та педагогічна кате-
горія належить до базових категорій (О. Леонтьєв). 
Умови взаємодії передбачають активність обох 
сторін, хоча можлива різна міра її прояву. Вза-
ємодія у навчально-виховному процесі виявля-
ється у співпраці як формі спільної, спрямованої 
на досягнення загального результату діяльності та 
спілкування [3, с. 308]. Адже головним завданням 
вчителя є подати матеріал, пояснити його студен-
тові, переконати його у правильності тверджень 
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тощо. Водночас студент зобов’язаний сприйняти, 
освоїти одержаний матеріал. Крім того, між викла-
дачем і студентом взаємодія відбувається не 
лише на рівні «сказав – почув», «почув – сприй-
няв», але й на багатьох інших рівнях, зокрема на 
невербальному, емоційному рівнях розуміння. 
Діалогічна взаємодія викладача та студента є 
багаторівневим процесом, під час якого відбува-
ється одночасне засвоєння мотиваційно-смисло-
вої і предметно-операційної сторін учительської 
професії, тобто відбувається як особистісне, так і 
професійне зростання [4]. Взаємна зацікавленість 
один одним активізує самопізнання обох учасни-
ків, стимулює процеси самовираження, збагачує 
новими способами саморозвитку [5, с. 217].

Під педагогічною взаємодією ми розуміємо 
єдність процесу управління навчально-пізнаваль-
ною діяльністю з боку викладача і самостійності в 
діяльності з боку студентів. 

І. Чередов розглядає в структурі процесу 
навчання особливі типи навчальної роботи, які 
складаються з педагогічно виправданого поєд-
нання управління навчальною діяльністю з боку 
вчителя та самостійної роботи учнів. Ним виділя-
ються три типи навчального процесу за ознакою 
ступеня прояву самостійності учнів у навчальній 
діяльності: робота під безпосереднім керівництвом 
учителя з його допомогою, напівсамостійна сумісна 
робота та повністю самостійна робота [6, с. 81].

Ефективне педагогічне спілкування в 
навчально-виховному процесі, на нашу думку, 
має поєднувати в собі відкритість, дотримання 
педагогічного такту, встановлення особистісного 
контакту, щоб кожен студент відчував зверненість 
саме до нього; створення ситуацій успіху через 
схвалення потенційних можливостей студентів. 
Тобто позитивна взаємодія, що спирається на 
емоційний потенціал суб’єктів процесу навчання, 
повинна підвищувати рівень мотивації та ефектив-
ності процесу навчання загалом.

У процесі навчання відбувається зміна струк-
тури співпраці та взаємодії – від спільної з педаго-
гом дії до підтриманої дії, далі – до наслідування 
і до самонавчання. Студент долучається до вирі-
шення продуктивних завдань на початку процесу 
засвоєння нового наочного змісту на основі спе-
ціально організованої активної взаємодії та співп-
раці з викладачем та іншими студентами [7].

Під час вибору форми навчальної роботи на 
заняттях ураховується, як певна форма впливає 
на розвиток студентів, на формування їхніх знань 
і вмінь. Кожна форма має свої плюси та мінуси 
для різних груп студентів. Вплив різних загаль-
них форм навчальної роботи на продуктивність 
навчальної діяльності студентів визначається спе-
цифікою навчального матеріалу. 

Під час планування педагогічної взаємодії 
зі студентами на заняттях різних видів викла-

дач на підставі аналізу сильних і слабких сторін 
загальних форм навчальної роботи може підби-
рати оптимальне їх поєднання, яке забезпечить 
більш високу ефективність навчальної праці. Рівні 
педагогічної взаємодії А. Бойко пропонує визна-
чати, зважаючи на способи діяльності вчителів і 
учня. Це дає змогу розглядати взаємодію вчителя 
і учня не в статичному, а в динамічному плані, не 
ізолюючи, не протиставляючи і не відхиляючи один 
рівень взаємодії на користь іншого [8, с. 117–118]. 

Способи взаємодії викладача і студентів за 
джерелом знань і вмінь можуть складати такі пари 
методів викладання і учіння: розповідь викла-
дача – слухання студентів, запитання викладача – 
відповіді студентів, читання викладача – слухання 
студентів, показ викладача – сприйняття студен-
тів, демонстрація об’єктів – спостереження сту-
дентів, постановка завдання – виконання студен-
тами [9, с. 58]. 

У психології вищої школи розроблені основні 
оптимальні вимоги щодо взаємин у системі «викла-
дач – студент», які найбільш ефективно впливають 
на процес педагогічної взаємодії: взаємодія фак-
торів «провідності» й співробітництва під час орга-
нізації педагогічного процесу; формування у сту-
дентів почуття професійної єдності з викладачем; 
подолання рецидивів авторитарних форм педа-
гогічного впливу; забезпечення наукового співро-
бітництва студентів і викладачів; реалізація сис-
теми неофіційних, нерегламентованих контактів 
викладачів і студентів. При цьому слід підкреслити 
важливість «організації» взаємин на основі захо-
пленості спільною творчою діяльністю [10, с. 92].

Для оптимізації педагогічної взаємодії викла-
дача та студента можна використовувати такі 
напрями підвищення ефективності навчального 
процесу: забезпечення наступності педагогічної 
взаємодії викладачів і студентів на різних етапах 
професійного навчання; поступовий обмін між 
викладачами та студентами соціально-рольо-
вими функціями; аналіз особистості викладача 
та студента, який є умовою та результатом їхніх 
стосунків у процесі навчання; перехід від індиві-
дуально-спільного (фронтальне чи паралельне 
навчання) до спільно-взаємодійного типу організа-
ції навчання; вияв рівня задоволення викладачів і 
студентів педагогічною взаємодією та складнощів, 
що стоять на заваді; аналіз і оцінка результатів 
педагогічної взаємодії. Отже, сучасна психолого-
педагогічна наука розглядає педагогічну взаємо-
дію як професійне спілкування викладача та сту-
дента на заняттях і після занять, яке спрямоване 
на створення сприятливого, здорового психологіч-
ного клімату, на оптимізацію навчальної діяльності 
та відносин між викладачем і студентом.

Отже, можливо припустити, що педагогічна 
взаємодія забезпечить ефективність процесу 
формування професійної комунікативної ком-
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петентності студентів, якщо буде організована 
у формі особистісного спілкування, для якого 
характерні ознаки, визначені науковцями, зокрема 
такі: суб’єктивно-смисловий характер спілкування 
учасників взаємодії; актуалізація мотиваційних 
ресурсів навчання та особистісних мотивів діяль-
ності; співпраця у прийнятті рішень усіма учасни-
ками взаємодії, досягнення єдності змісту і цілей; 
спрямованість спілкування на розвиток у студентів 
цілеутворення і самоаналізу; наявність здібності 
до «емпатичного розуміння» партнера із взаємодії.

Висновки. Отже, організація продуктивної вза-
ємодії викладача та студентів сприяє підвищенню 
ефективності навчального процесу у вищому 
навчальному закладі, створенню умов для само-
реалізації, самовизначення особи студента, роз-
криттю його творчого потенціалу, формуванню 
ціннісних орієнтацій і етичних якостей із подаль-
шою їх актуалізацією в професійній діяльності та 
звичайно ж зменшенню вірогідності виникнення 
конфліктних ситуацій між викладачем і студентом.

У сучасному ЗВО педагогічне спілкування являє 
собою спілкування, спрямоване на задоволення 
учасниками цього процесу, перш за все, потреби в 
самому спілкуванні, а не тільки на вирішення педа-
гогічних завдань – для одних і навчальних – для 
інших. Отже, створення умов для розвитку осо-
бистості майбутнього фахівця, формування його 
професійної компетентності, стимулювання його 
творчої й самоосвітньої діяльності стають залеж-
ними від якості й характеру міжособистісного спіл-
кування викладача й студента. Ключовою ланкою 
й ініціатором цього спілкування стає викладач.

Навчальна діяльність у студентському колек-
тиві за допомогою раціонально побудованої вза-
ємодії викладачів і студентів створює сприятливі 
умови позитивного формування пізнавальної 
самостійності особистості. Процес педагогічної 
взаємодії з боку викладача повинен будуватися з 
урахуванням багатьох чинників, які впливають на 
формування самостійності студента. Взаємодіючи 
із студентським колективом, окремими студен-
тами, викладач вступає до системи різноманітних 
відносин. Його особистий приклад відіграє визна-
чальну роль у формуванні ставлення студентів до 
нього. Глибокі знання, вимогливість викладача до 
себе, повага до особистості студента, дії у відпо-
відності до суспільних і педагогічних закономір-

ностей сприяють формуванню позитивного став-
лення з боку студентів до його вимог і діяльності. 
Сувора вимогливість у поєднанні з глибокою пова-
гою до особистості кожного студента забезпечує 
необхідну результативність під час організації 
навчально-виховного процесу. Такі взаємовід-
носини мають особистісний характер: студенти 
повинні довіряти викладачу, переживати разом 
із ним успіхи і недоліки. У цьому проявляється 
виховний вплив на формування особистості кож-
ного студента.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Самостійна робота студентів в умовах роботи за 
кредитно-модульною системою є однією з най-
важливіших складових частин навчальної роботи 
у вищому навчальному закладі. Її метою є форму-
вання творчої особистості, яка здатна на самороз-
виток, самоосвіту, інноваційну діяльність не лише 
під час навчання в університеті, але й протягом 
усього життя: сучасна людина повинна навча-
тися сприймати та аналізувати великий обсяг 
нової інформації, критично ставитися до її оцінки, 
вміти аналізувати. Сьогодні активізація самостій-
ної роботи студентів є одним з основних напрямів 
перебудови системи вищої освіти в Україні, її дер-

жавної стратегії з модернізації освіти і підвищення 
якості професійної підготовки фахівців. Серед 
основних цілей навчання російської мови як іно-
земної у ВНЗ України є процес формування твор-
чої особистості фахівця, здатного до самовдоско-
налення і самоосвіти. 

Аналіз останніх джерел і публікацій. Питання 
організації самостійної навчальної діяльності сту-
дентів в умовах кредитно-модульної та рейтинго-
вої систем були об’єктом дослідження як вітчиз-
няних (А. Алексюк, О. Біда, Н. Бойко, В. Буряк, 
С. Вітвицька, Л. Волошко, В. Козаков, В. Король, 
О. Кучерявий, І. Левіна, П. Лузан, О. Савченко, 
М. Степко, В. Тюнін, М. Фібула, Я. Януш та інші), 
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У статті розглядаються особливості орга-
нізації самостійної роботи іноземних сту-
дентів у вивченні текстів за професійним 
спрямуванням. Аналізуються завдання, які 
постають перед викладачами мовних дис-
циплін, що працюють з іноземними студен-
тами. Розглядаються думки різних дослід-
ників цієї проблеми. Визначаються прийоми 
проведення самостійної роботи в техніч-
ному ВНЗ та подається опис вправ для фор-
мування й розвитку дискурсивного мовлення 
іноземних студентів під час вивчення тек-
стів за професійним спрямуванням. Матері-
али статті можуть бути використані для 
позааудиторної роботи з іноземними сту-
дентами, що навчаються в Україні.
Самостійна робота розглядається в 
статті як необхідна форма навчальної 
діяльності студентів та ефективний спо-
сіб навчання. Самостійна робота студентів 
в умовах кредитної системи є одним із най-
важливіших складників навчальної роботи 
у вищій школі. Її мета – виробити творчу 
особистість, здатну до саморозвитку, 
самоосвіти, інноваційної діяльності не лише 
під час навчання в університеті, а й протя-
гом усього життя: сучасна людина пови-
нна навчитися сприймати та аналізувати 
велику кількість нової інформації, оцінювати 
це критично і вміти аналізувати. 
У статті наголошується, що активізація 
самостійної роботи студентів є одним із 
головних напрямів перебудови вищої освіти 
в Україні, її національної стратегії, модерні-
зації освіти та підвищення якості професій-
ної підготовки. Крім того, у статті висвіт-
лено вимоги сучасних підручників до текстів 
для самостійного вивчення та проаналізо-
вано систему вправ для наукових текстів і 
прикладів завдань для самостійної роботи 
з профільним текстом для іноземних сту-
дентів першого курсу. Особлива увага при-
діляється причинам, які перешкоджають 
ефективності самостійної роботи інозем-
них студентів.
Ключові слова: вища освіта, самостійна 
робота, самоосвіта, тексти професійного 
спрямування, іноземні студенти.

The article discusses the features of the organi-
zation of independent work of foreign students in 
the studying of profile oriented texts. The chal-
lenges that arise before teachers of linguistic 
disciplines working with foreign students have 
been analyzed. The views of various research-
ers of the problem are considered. The methods 
of conducting of independent work in a technical 
college are defined and exercises for the forma-
tion and development of discursive speech of for-
eign students in the process of studying of profile 
oriented texts are described. Materials of the 
article may be used for extracurricular activities 
for foreign students studying in Ukraine.
Independent work is regarded in the article as a 
necessary form of student learning activities and 
an effective way of learning. Independent work 
of students in conditions of the credit system is 
one of the most important components of the 
educational work in higher education. Its aim is 
to develop a creative personality that is capable 
of self-development, self-education, innova-
tive activities, not only while studying at univer-
sity, but throughout life: modern person must 
learn to perceive and analyze a large amount  
of new information, evaluate it critically and be 
able to analyze.
Activation of the independent work of students is 
one of the main directions of the restructuring of 
higher education in Ukraine, its national strategy 
for the modernization of education and improving 
the quality of vocational training. The main objec-
tive of learning Russian as a foreign language in 
universities Ukraine is a creation of individuality 
of the specialist who is able for self-improvement 
and self-education. 
Furthermore, the requirements of modern text-
books for the texts for self-studying are high-
lighted and the system of exercises for scientific 
texts and examples of tasks for independent 
work with the profile oriented text for foreign 
students of the first course are analyzed in the 
article. Particular attention is paid to the reasons 
that hinder the effectiveness of independent work 
of international students.
Key words: higher education, self-studying, 
independent work, profile oriented texts, foreign 
students.
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так і зарубіжних учених (В. Андреєв, В. Белово-
лов, І. Зимна, Б. Єсипов, А. Козакова, Н. Коряков-
цева, Л. Кузнєцова, П. Лепін, І. Лернер, М. Махму-
тов, П. Підкасистий, Л. Холіна, T. Hill, R. Westbrook, 
H. Weilrich та інші).

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Як свідчить аналіз науково-
педагогічної літератури, серед методистів, викла-
дачів ВНЗ та науковців відсутній єдиний погляд 
на те, що розуміється під самостійною робо-
тою, немає єдиного визначення цього поняття, 
не окреслено функції і види самостійної роботи, 
шляхи підвищення ефективності самостійної 
роботи, а особливо – шляхи підвищення ефек-
тивності самостійної роботи іноземних студентів. 
Водночас у сучасній педагогічній літературі від-
сутні методичні розробки та матеріали для само-
стійної роботи іноземних студентів, які навчаються 
в технічних ВНЗ на основному та завершальному 
етапі навчання, які б відповідали їхнім потребам і 
забезпечували реалізацію мовленнєвої діяльності 
на професійному рівні. Отже, питання організації 
самостійної роботи під час вивчення текстів за 
професійним спрямуванням розглядалося фраг-
ментарно й досі залишається дискусійним. 

Мета статті. З огляду на вищезазначене сфор-
мульована мета статті, яка полягає в теоретич-
ному обґрунтуванні прийомів проведення само-
стійної роботи у немовному ВНЗ та описі систем 
вправ для формування й розвитку дискурсивного 
мовлення іноземних студентів під час вивчення 
текстів за професійним спрямуванням.

Виклад основного матеріалу. Одним із най-
важливіших напрямів розвитку здатності сту-
дента самостійно здійснювати свою навчальну 
діяльність з оволодіння іноземною мовою є 
формування у нього оптимальних особистіс-
них стратегій вивчення мови. Вони відобража-
ють культуру учіння, особливо культуру роботи 
над мовою. Н. Болюбаш та І. Латунов визна-
чають стратегії вивчення мови як предметні та 
розумові дії, які суб’єкт навчання застосовує з 
метою розширити свою іншомовну компетен-
цію, й розрізняють три групи стратегій навчання: 
1) метакогнітивні стратегії, за допомогою яких 
суб’єкт навчання планує, готує й контролює свою 
навчальну діяльність, аналізує власні успіхи; 
2) когнітивні стратегії, наприклад здогадка щодо 
значень слів із контексту, повторення задля кра-
щого запам’ятовування, наведення прикладів, 
створення аналогій до вже знайомого знання, 
заучування напам’ять термінів, ключових понять; 
3) соціально-афективні стратегії, за допомогою 
яких студенти взаємодіють під час обміну інфор-
мацією, реагування на проблему або під час про-
хання щодо пояснень [1, с. 81]. З огляду на те, 
що в сучасному суспільстві інформаційний про-
стір зазнає дуже швидких змін, система освіти 

повинна готувати фахівців, здатних динамічно 
як обробляти, так і «виробляти» нові за змістом 
знання. Тому сучасний контекст навчання з фаху 
поряд із розвитком фахових і професійних ком-
петенцій включає також і розвиток компетенцій 
комунікативних, методичних і соціальних. Клю-
човими елементами вищеназваних компетенцій 
є стратегії учіння, найважливішою з яких є само-
стійне читання іноземними студентами текстів 
за професійним спрямуванням. Значуща роль у 
самостійному вивченні текстів за професійним 
спрямуванням відводиться таким елементам: 
використанню інтернаціоналізмів, власних назв, 
числівників, символів, виділень іншим шрифтом 
та ілюстрацій як «ключів» до розуміння; опорі на 
фахові знання, на структуру тексту; складанню 
нотаток під час читання; розпізнаванню стилів 
читання; розподілу тексту на сенсоутворюючі 
частини, відокремленню в них головної та друго-
рядної інформації; зверненню до словника лише 
у разі, коли контекст не дає змоги здогадатися 
значення слова. 

З огляду на вищезазначене зауважимо, що 
метою самостійної роботи іноземних студентів 
у вивченні текстів за професійним спрямуванням 
є «… розвиток творчих здібностей та активізація 
розумової діяльності, формування потреби без-
перервного поповнення знань, здобуття глибоких 
і міцних знань» [5, с. 191]. Більшість дослідників 
(В. Козаков, Л. Кузнєцова, П. Лепін, В. Олексенко, 
П. Підкасистий) погоджується в думці, що для 
самостійної роботи іноземних студентів авторам 
підручників слід пропонувати будь-яку закінчену 
в смисловому відношенні частину навчального 
посібника або текст із спеціальною розробкою 
до них. Розробку повинен забезпечувати мето-
дичний апарат, що містить постановку завдань і 
орієнтовну основу; завдання для перевірки вивче-
ного матеріалу; матеріал для контролю. Навча-
ючи студентів роботи з текстом, важливо вико-
ристовувати такі засоби для самостійної роботи: 
пам’ятки, рекомендації, інструкції, моделі, схеми. 
Ці засоби самостійної роботи позначають мету й 
умови роботи, пропонують оптимальну послідов-
ність дій з осмислення прочитаного. Зміст цих 
завдань залежить від характеру текстового мате-
ріалу, а також від рівня підготовленості студента 
до самостійної роботи з тим або тим текстом  
за професійним спрямуванням. 

Система вправ до наукових текстів має бути 
побудована за принципом «від простого до склад-
ного» і складатися із завдань, що включають:

 – завдання на пошук одиниць смислової інфор-
мації тексту;

 – завдання на скорочення тексту; 
 – завдання на інтерпретацію прочитаного.

Л. Субота наводить такі приклади завдань для 
самостійної роботи з текстом за фахом іноземних 
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студентів І-го курсу: «1) виділення в тексті суттє-
вої інформації і скорочення деталей, які не несуть 
вагомого інформаційного навантаження; 2) роз-
ділення тексту на смислові частини, запис осно-
вної інформації смислових частин у формі (про-
стого, складного, тезисного) плану; 3) зіставлення 
складеного плану з виділеними смисловими час-
тинами; 4) визначення ключових понять, спира-
ючись на інформацію тексту; 5) складання схеми 
на основі прочитаного тексту; 6) підготовка пові-
домлення за складеною схемою, планом тексту; 
7) виконання тестових завдань із читання за чітко 
визначеними часовими обмеженнями; 8) вико-
нання завдань у тестовій формі для поточного, 
модульного, підсумкового контролів із читання за 
фахом [5, с. 190].

Викладачам, що працюють з іноземними сту-
дентами, слід пам’ятати, що більшість іноземних 
студентів не вміє самостійно працювати з науко-
вими текстами, довідковою літературою, контр-
олювати і оцінювати результати своєї діяльності, 
нераціонально розподіляє і неекономно викорис-
товує час, відведений на самопідготовку.

Дослідники виділяють дві групи причин, що 
заважають результативності самостійної роботи. 
Одна з причин залежить від самого студента: 
недостатня готовність до праці, працьовитість, 
воля, активність, загальна підготовленість; інша – 
від викладача, організатора навчального процесу: 
перевантаженість студента аудиторними занят-
тями, відсутність контролю самостійної роботи, 
незабезпеченість навчальними посібниками 
і необхідною літературою. 

Навички і вміння самостійної роботи в сту-
дентів формуються в результаті спеціально орга-
нізованих завдань, що органічно включаються 
у навчальний процес. Велике значення має висока 
майстерність викладача, його керівництво пізна-
вальною діяльністю студента. Самостійна робота 
з боку студентів полягає в продуктивних відноси-
нах із навчальним процесом за допомогою влас-
ної діяльності. 

Самостійна робота, на думку В. Козакова, дає 
знання, переконання і забезпечує найбільш висо-
кий рівень засвоєння, саме тому ця форма роботи 
є, поза сумнівом, ефективною, практичною та 
продуктивною формою навчання у формуванні 
особистості студента [2, с. 112]. Самоосвіта є 
невіддільною частиною систематичного навчання 

у ВНЗ, сприяє поглибленню, розширенню й міц-
ному засвоєнню знань.

Висновки. Отже, самостійну роботу можна 
розглядати як обов’язковий вид навчальної діяль-
ності студента і як ефективний спосіб навчання, 
незважаючи на складність і неопрацьованість 
багатьох її аспектів. Слід зазначити, що в підго-
товці іноземних студентів із навчання професійно-
орієнтованого читання, важлива роль відводиться 
засобам контролю і самоконтролю. Поза сумнівом, 
активізація самостійної роботи сприятиме поси-
ленню активності іноземних студентів у вивченні 
навчального матеріалу, підвищенню ефектив-
ності його засвоєння, формуванню вміння само-
стійно, систематично і методично правильно роз-
ширювати отримані знання, формуванню потреби 
в читанні літератури за фахом.

Репрезентоване дослідження не вичерпує 
всього кола питань, пов’язаних із самостійною 
роботою іноземних студентів, що зумовлює необ-
хідність подальших досліджень виокремленої про-
блеми та розроблення методичних рекомендацій 
щодо поліпшення організації самостійної роботи 
студентів, комплексів навчально-методичного 
забезпечення самостійної роботи студентів.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Сучасне суспільство реалізується через канали 
комунікації, одним із найбільш популярним серед 
яких є телебачення. Розвиток техніки, поява нови-
нок, які дозволяють максимально повно вико-
ристовувати функціональні можливості кінемато-
графа, дають можливість формувати абсолютно 
нові жанри, одним із яких є жанр мок’юментарі, що 
поєднав у собі містифікацію і реальність.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Ключовий мотив жанру 
мок’юментарі – гра не з документальним фільмом 
як із формою фіксації та подачі образу реальності, 
а гра із самою реальністю. Таким чином, це гра не 
стільки з фактом і документом, скільки із зоровим 
механізмом їх сприйняття. Основною метою жанру 
мок’юментарі є не просто інтерпретація «факту», а 

й «розхитування» стереотипів сприйняття реаль-
ності, тому т. зв. технічні «прийоми» мок’юментарі 
(веб-камери, мобільні камери) – це цифрові інтер-
претатори дійсності.

Жанр мок’юментарі – це змішана в рівних про-
порціях суміш вигадки і реальних фактів чи задо-
кументованих. Упродовж всієї своєї історії жанр 
мок’юментарі прагне максимально реалістично 
представити події сюжету фільму. Мок’юментарі – 
це своєрідна квінтесенція страху і жаху. Цей жанр 
є імітацією відео, знятого на відеокамеру учасни-
ками фільму, немов фільм документальний про 
реальні події. Часто такі фільми поєднують у собі 
фальсифікацію і містифікацію, дезінформуючи 
до абсурду. Саме цей жанр останнім часом почав 
стрімко набирати обертів за кордоном, але і наша 
країна не відстає за популярністю псевдодокумен-
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Мета дослідження – проаналізувати та 
дослідити маніпулятивні можливості та 
мімікрію жанру мок’юментарі в сучасному 
кінопросторі на основі аналізу кінострічок. 
Методологія дослідження включає вико-
ристання таких методів, як: порівняльний, 
історичний, аналітичний, що дозволило про-
вести об’єктивний аналіз з огляду на науко-
вий аспект становлення та розвитку жанру 
мок’юментарі в сучасному кінопросторі. 
Наукова новизна роботи полягає в розгляді 
недослідженої проблематики із зазначеної 
теми, а саме у дослідженні маніпулятивних 
можливостей і мімікрії жанру мок’юментарі 
на основі кіноаналізу сучасних кінострічок. 
Також визначено, що кіноіндустрія фільмів 
жанру мок’юментарі за період 2000–2010 
рр. зазнала значних змін і розвитку. Внаслі-
док того, що традиційні прийоми впливу 
вже не вражають глядача, деякі режисери 
цього жанру переключаються на інші жанри, 
а молоді режисери шукають вихід зі стано-
вища. Як результат, на фоні цієї погоні за 
глядацькою увагою порівняно молодий жанр 
мок’юментарі, т. зв. псевдодокументальні 
фільми жахів, починають щороку набирати 
силу й актуальність, навіть примудряю-
чись конкурувати з відомими франшизами, а 
часом і випереджаючи їх. У ході дослідження 
з’ясовано, що жанр мок’юментарі вже міцно 
зайняв свою нішу в сучасному кінопросторі, 
залишаючись майданчиком для просування 
багатьох талановитих режисерів щодо 
створення кінострічок із використанням 
маніпуляцій жанру. Аналіз маніпулятивних 
можливостей жанру мок’юментарі свідчить 
про те, що ця дефініція вже на формальному 
рівні протистоїть не жанру, а виду кіно зага-
лом – документальному кіно, що становить 
перспективи подальшого дослідження цієї 
наукової проблематики.
Ключові слова: фільм, мок’юментарі, жанр, 
кінематограф, маніпуляція, мімікрія, режи-
сер, аналіз, кінопростір.

The purpose of the study is to analyze and 
explore the manipulative capabilities and mim-
icry of the music genre in modern cinema space 
based on the analysis of films. The research 
methodology includes the use of the following 
methods, namely: comparative, historical, ana-
lytical, which made it possible to carry out an 
objective analysis of the research, taking into 
account the scientific aspect of the formation 
and development of genre mockumentary in 
the modern cinema space. The scientific nov-
elty of the work lies in the consideration of the 
unexplored perspective from the scientific topic 
of the study, namely: in the first, on the basis of 
the cinema analysis of modern films, explore the 
manipulative possibilities and mimicry of genre 
mockumentary. It has also been found tlat the 
movie industry’s film making industry has under 
gone significant changes and developments 
over the 2000–2010 period. Due to the fact 
that traditional methods of influence no longer 
impress the viewer, some directors of this genres 
witch to other genres, and young directors seek a 
way out. As a result, against the backdrop of this 
pursuit of viewership, the relatively young genre 
of commentary, so-called pseudo-horror docu-
mentaries, begins to gain strength and relevance 
every year, even managing to compete with 
well-known franchises and, sometimes, a head 
of them. In the course of the study, it was found 
out that genre mockumentary has already firmly 
occupied its niche in modern cinema space, 
remaining a platform for the promotion of many 
talented directors regarding the creation of films 
with the use of genre manipulations. The result 
of analysis of the manipulative capabilities of the 
mockumentary genre revealed that this definition 
is already formally opposed not to the genre, but 
to the type of cinema, in general, to documentary 
cinema, which represents prospects for the sub-
sequent study of this scientific problems.
Key words: film, mockumentary, genre, cinema, 
manipulation, mimicry, director, analysis, cinema 
space.
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тальних фільмів. «Мockumentary» тепер є части-
ною спектра телевізійних стилів, що має глибоке 
коріння в історії телебачення і є ключовою части-
ною інновацій у жанрі ситком із 1990-х рр. [1].

Слід зауважити, що природа створення, роз- 
витку й особливостей абсолютно нового жанру  
кінематографічного простору – жанру мок’юмен- 
тарі – привертала увагу відомих дослідників Р. Барта, 
Х.Г. Гадамер, Н. Брагінської, Е.В. Хохлової, С. Зель-
венського, О. Мороз. Детально аналізує фільми 
та програми жанру мок’юментарі Роман Ширман.

Сьогодні вже чимало таких режисерів, як Роб 
Райнер, Руджеро Деодато, Деніел Майрік, Еду-
ардо Санчез, Джордж Ромеро, Жауме Балагуеро, 
Пако Пласа, Орен Пелі, Метт Рівз, Деніел Штамм 
та ін. дослідили, відкрили і представили глядачу 
відносно новий жанр «мockumentary», який зайняв 
достойну нішу в кінематографі та нині перебуває 
на стадії шаленого розквіту, тому ми можемо про-
стежити, як він мімікрує в сучасному кінопросторі. 
Термін «мімікрувати» у науковому вжитку визна-
чається як «видозмінюватися, набувати нових рис 
під впливом чого-небудь».

Мета дослідження – на основі аналізу фільмів 
дослідити маніпулятивні можливості та мімікрію 
жанру мок’юментарі в сучасному кінопросторі.

Виклад основного матеріалу. У кінематографі 
термін «мок’юментарі» трактується доволі широко. 
Етимологія («mock» – насмішка) дещо дезорієн-
тує – нібито має йтися про пародійне, комічне. Дій-
сно, слово з’явилося в середині 80-х рр. у зв’язку 
з суто комічною картиною «Це Spinal Tap» Роба 
Райнера, і дійсно, зазвичай «мок’юментарі» пра-
цює у просторі сатири. Водночас це той випадок, 
коли явище з’явилося набагато раніше, й опис 
його терміна насправді глибше, ніж здається. При-
йоми «мок’юментарі» проникли в суто художній 
кінематограф, причому жанровий [2]. Характер-
ною рисою мок’юментарі в кіно і на телебаченні 
є невідповідність форми і змісту. Виниклий дис-
онанс повинен привернути увагу глядача, змусити 
подумати над тим, що правда, а що ні, іншими сло-
вами, пробудити критичне ставлення до того, що 
йому кажуть і показують [4].

Доцільно приділити увагу такому підвиду 
мок’юментарі, як «found footage» (з англ. «зна-
йдена плівка»). Щоб посилити емоційний відгук 
у глядача, режисери цього жанру використову-
ють репортажні й аматорські зйомки. Розвиток 
нових цифрових технологій, поширення Інтернету 
та спрощення процесу монтажу – все це змінило 
уяву глядачів і спричинило популярність «знайде-
них плівок» і, як результат, піджанр «found footage» 
максимально скоротив дистанцію між автором 
і глядачем. Також у суспільстві існує клішоване 
сприйняття поняття «мок’юментарі», тобто кіно, 
що обов’язково має бути знято тремтячою каме-
рою в повній темряві.

На нашу думку, найвідомішим фільмом цього 
жанру можна назвати «Паранормальне явище», 
адже саме завдяки йому, знятого в жанрі псев-
додокументальних жахів мок’юментарі, цей жанр 
став набирати обертів популярності. Фільми жахів, 
засновані на реальних подіях, приносять глядачам 
величезну кількість адреналіну. Нерідко в таких 
фільмах є ріки крові, крики про допомогу, відру-
бані частини тіла, хитрі кровожерливі примари та 
маніяки. Особливо страшні такі фільми тим, що всі 
події та люди, зображені в них, існували насправді, 
і це додає фільму неповторну родзинку, від якої 
стає ще страшніше. Нині режисери в своїх філь-
мах домагаються максимальної реалістичності 
через псевдодокументальну форму, яка отримала 
у критиці та кінознавстві назву «мок’юментарі».

Слід зауважити, що для режисерів і творців 
фільмів немає більш зручної та корисної форми, 
ніж «mockumentary», адже використання докумен-
тального формату відкриває величезну кількість 
трюків для редагування та виправлення» епізодів 
(сюжети, зняті однією камерою, легше виправити 
в редагуванні, ніж зняті кількома камерами). Також 
фільми цього жанру дозволяють глядачам відчути, 
що вони перебувають у кімнаті з персонажами, що 
вони є частиною аудиторії, частиною докумен-
тального фільму; що герої фільму грають для них, 
і, коли персонаж дивиться на камеру, він дивиться 
на нас. Для режисерів почуття прямого зв’язку пер-
сонажів і глядачів трохи важче досягти, коли герої 
реагують на невидиму аудиторію або знімальну 
групу, аніж коли реагують один на одного. Отже, 
«mockumentary» є формою, яка активно й успішно 
працює на глядача.

У ході дослідження з’ясовано, що кіноінду-
стрія фільмів жанру мок’юментарі за період  
2000–2010-х рр. зазнала значних змін. Внаслідок 
того, що традиційні прийоми впливу вже не вра-
жають глядача, а банальність перестає лякати, 
деякі режисери цього жанру переключаються на 
інші жанри, а молоді режисери шукають вихід 
зі становища. Як результат, на фоні цієї погоні 
за глядацькою увагою порівняно молодий жанр 
мок’юментарі (від англ. «мock» – підроблений), т. 
зв. псевдо документальні фільми жахів, почина-
ють щороку набирати силу й актуальність, навіть 
примудряючись конкурувати з відомими франши-
зами, а часом і випереджаючи їх.

Звертаючись до сторінок історії кінематографу, 
першим кроком мок’юментарі можна вважати зро-
блену відомим американським режисером Орсо-
ном Уеллсом радіовиставу «Війна світів», що обі-
грала мотиви роману Герберта Уеллса, зробивши 
їх як серію радіорепортажів про вторгнення мар-
сіан у штаті Нью-Джерсі. Спроби використовувати 
елементи документалістики робилися режисерами 
неодноразово, але саме ця постановка мала гуч-
ний успіх, вкинувши в паніку тисячі американців, які 
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повірили в реальність інопланетного захоплення. 
Також у 1984 р. американський режисер Роб Райнер 
зняв комедію «Це – Spinal Tap», що була псевдодо-
кументальним фільмом про молоду рок-команду, 
яка пародіює сценічні образи таких груп, як «Kiss», 
«Queen» та «AC/DC». Саме Райнер ввів в кіноін-
дустрію термін «мок’юментарі» як фільм-насмішку 
(друге значення слова «mock» – осміяння).

Через два десятиліття жанр мок’юментарі опи-
нився на слуху у багатьох шанувальників «доку-
ментального» кіно (основні риси фільмів цього 
жанру зовні відповідають документальним). 
Оскільки у фільмах цього жанру сюжет є вигада-
ним, немає професійного монтажу, дорогих спе-
цефектів і відомих акторів, то змусити глядача 
повірити в реальність цього вимислу є головним 
завданням режисерів (наприклад, фільм «Відьма 
з Блер»). Так, аналізуючи фільми «Монстро» та 
«Репортаж», слід зазначити, що деякі режисери 
використовують прийоми «документальності», не 
претендуючи на достовірність подій (наприклад, 
коли зйомка ведеться на одну камеру, а оператор 
є активним учасником дій фільму). Для додання 
реалістичності кінострічці у такі фільми запрошу-
ються дійсно існуючі люди (наприклад, актори у 
«Відьмі з Блер» фігурують під своїми реальними 
іменами та прізвищами – Хезер Донахью, Джо-
шуа Леонард і Майкл Вільямс). Для підкреслення 
достовірності історії всі рекламні ролики цього 
фільму стверджували, що сюжетна лінія фільму 
мала місце в реальному житті, а виконавці голо-
вних ролей були оголошені «зниклими безвісті». 
Режисер фільму «Паранормальне явище», Орен 
Пелі, використовує такий самий прийом (кіно-
компанія «Paramount Pictures» у вступних титрах 
висловлює подяку сім’ям головних героїв Мікі та 
Кеті за надання відеоматеріалів). Фільм «Пара-
нормальне явище» належить до вищезгаданого 
підвиду жанру мок’юментарі «found footage» 
(«знайдена плівка»). Зрозуміло, що багато недо-
свідчених глядачів досі вірять у правдивість таких 
плівок, адже режисери говорять, що фільми, які ви 
дивитеся, були змонтовані зі знайдених плівок у 
реальних районах чи відомих місцях. Відповідно, 
це ще один дуже дієвий «документальний» при-
йом режисерів жанру мок’юментарі.

Режисери таких фільмів зазвичай не пропису-
ють діалоги акторів, а лише дають основну тему 
розмови та деякі подальші події задля їх імпровіза-
ції, що також посилює правдивість сюжетної лінії, 
тож ми чуємо живе мовлення героїв, як у житті, 
насичене переживаннями, словами-паразитами 
та лайками, що не може не підкуповувати глядача. 
Режисер фільму робить ставку на уяву глядача, 
приховуючи частину дій за кадром (наприклад, ми 
не бачимо, як саме вбивають певного персонажа, 
але чуємо хрускіт кісток чи несамовиті крики). 
Таким чином, виходить, що режисер виграє, даючи 

глядачеві унікальну можливість – самому побути 
творцем у фільмі.

З історії фільмів жанру мок’юментарі не можна 
викреслити фільм «Відьма з Блер», успіх якого досі 
не дає спокою багатьом кінорежисерам, а також 
відомий фільм жахів, знятий італійським режи-
сером Руджеро Деодато в 1980 р., де використо-
вувалися прийоми документальності – «Пекло 
канібалів», що займає особливе місце в початку 
історії жанру. У фільмі розповідається про пошуки 
зниклої експедиції, яка поїхала знімати репортаж 
про останні племена канібалів (вбивства тварин і 
людей, показані в цьому фільмі, виглядали дуже 
натуралістично). Загалом фільм «Пекло каніба-
лів» можна віднести до жанру мок’юментарі, адже 
вся картина пронизана репортажами та інтерв’ю, 
які розмивають кордони між дійсними подіями та 
вигадкою, фільм знятий правдоподібно, і вже тут 
можна бачити зачатки прийомів, якими згодом 
користувався режисер «Відьми з Блер» (інтерв’ю з 
родичами та близькими загиблих, а також «шоку-
ючі кадри», змонтовані зі знайдених плівок).  
Але, на жаль, після скандального провалу «Пекла 
канібалів» (фільм був заборонений до показу в 
60 країнах світу) в середовищі мок’юментарі на дея-
кий час запанувала тиша. Згодом в історії кінемато-
графу прогримів значущий фільм «Відьма з Блер», 
який робить акцент на уяву глядача (мається на 
увазі, що на екрані немає ні вбивств, ні розчле-
нувань, але те, що відбувається в кадрі, реально 
лякає глядача). За сюжетом, у 1994 р. троє сту-
дентів вирушили в ліс штату Меріленд, щоб зняти 
документальний фільм про відьму, яка викрадає 
маленьких дітей; герої залишили машину на узбіччі, 
а через деякий час перебування в лісі виявили, що 
не пам’ятають дороги назад; через декілька днів 
вони розуміють, що в лісі, окрім них, є ще хтось. 
Режисери, Деніел Майрік і Едуардо Санчез, зуміли 
показати та передати глядачу всю безвихідність 
становища, в яке потрапили студенти (відсутність 
їжі, цивілізації, щось невідоме бродить по лісу 
навколо них – всі ці абсолютно життєві страхи були 
вдало використані у фільмі). Але варто зауважити, 
що фільм «Відьма з Блер» став таким успішним 
завдяки розповіді режисера про те, що історія від-
бувалася насправді. Відсутність спецефектів лише 
додала історії правдивості. Отже, можна вважати, 
що фільм відкрив новий вимір жанру – достовір-
ність того, що відбувається.

У ході дослідження також з’ясовано, що 
в 2007 р., незалежно один від одного, з’явилося 
три фільми жанру мок’юментарі: «Щоденники 
мерців» (режисер – Джордж Ромеро), «Репор-
таж» (режисери: Жауме Балагуеро і Пако Пласа) і 
«Паранормальне явище» (режисер – Орен Пелі). 
«Репортаж» – це фільм, який приніс нові ідеї жанру 
мок’юментарі та став цікавим своїми маніпуляці-
ями з камерою. Кінцівка фільму залишила натяк 
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на продовження, і воно з’явилося в 2009 р. Перша 
частина фільму цікава такими режисерськими 
задумами, як «потаємні зйомки» (коли камеру 
просять вимкнути, але вона знімає) та зворотнє 
перемотування відзнятого матеріалу (замість 
флешбеків). Друга частина історії була знята на 
три камери, і ми по черзі бачимо кожну сторону, де 
розгортаються події.

У фільмі «Щоденники мерців» Джордж Ромеро 
показує нам групу студентів-кіношників, спантели-
чених дипломною роботою, а точніше фільмом, 
який стане їх дипломним проектом. Фільм показа-
ний глядачеві як знятий одним із учасників подій. 
У ході зйомок студенти дізнаються, що мерці ожи-
вають. Один зі студентів знімає всі події, що відбу-
ваються з ними, на камеру, а потім все це викладає 
в Інтернет. Зомбі переслідують їх протягом всього 
фільму, а студенти, використовуючи будь-яку 
зброю, намагаються їх вбити. Фільм закінчується 
відеоматеріалом про те, як люди заради забави 
стріляли по прив’язаних до дерева померлих. 
Як висновок, можна сказати, що завдяки тому, що 
режисер показує історію як нібито реальний відео-
матеріал, знятий студентами, глядачеві легко пові-
рити у правдивість того, що відбувається в кадрі, 
одночасно бути учасником подій фільму та пере-
живати їх разом із героями.

На нашу думку, найуспішнішим фільмом із цих 
трьох став фільм «Паранормальне явище», зня-
тий за копійки в будинку самого режисера. Сюжет 
фільму простий – дівчина стверджує, що її пере-
слідує злий дух, а її хлопець купує камеру, щоб у 
цьому переконатися. Вдень він знімає різні дрібниці 
та їх побут, а вночі ставить камеру на штатив у кім-
наті, де вони спали. У перші ночі нічого не відбу-
валося, але потім події стають злощасними. Орен 
Пелі вирішив не показувати самих примар, а тільки 
їх дії та замасковану присутність (протягом усього 
фільму ми лише чуємо різні «потойбічні» звуки та 
бачимо, як на білому порошку, насипаному біля 
входу в кімнату, з’являються чиїсь сліди). Режисеру 
вдається налякати глядача звичайними речами, 
адже нещастя відбуваються зі звичайною сім’єю, а 
також дрібниці побуту, які герой знімає на камеру, 
дають нам забути про те, що ми дивимося художній 
фільм, тому кордон між вигадкою і реальними поді-
ями стирається. Отже, чим гостріше переживання 
за героїв, тим сильніше глядач у дійсності пере-
живає стан героя разом із ним. Тобто цей успішний 
фільм «Паранормальне явище», а потім і його про-
довження показав, наскільки мок’юментарі вигідний 
і зручний жанр для режисерів. У наступні чотири 
роки з’явилося ще декілька фільмів, які спробували 
повторити успіх свого попередника.

Вже у 2008 р. на екрани кіно простору вийшов 
фільм «Монстро» – картина, яка не претендує на 
правдивість, епічний мок’юментарі, в якому неві-
доме чудовисько, яке вийшло з океану поблизу 

Манхеттена, руйнує Нью-Йорк. Режисер Метт Рівз 
показує монстра частинами – то велетенські ноги, 
то хвіст тварини; повністю чудовисько ми можемо 
побачити тільки під кінець фільму. Фільм «Мон-
стро» мав великий успіх, і, якщо до цього термін 
«мок’юментарі» був не особливо відомий, то після 
випуску саме цього фільму про псевдодокумен-
тальне кіно заговорили всі та відразу.

Наступним псевдодокументальним фільмом 
жахів став «Останнє вигнання диявола» (режи-
сер – Деніел Штамм, 2010 р.). Ця стрічка розпо-
відає нам про священника, який, не маючи віри, 
«виганяє» бісів із психічно нездорових людей, 
перетворюючи це все на шоу, за рахунок чого і 
живе. Він збирається знімати чергову передачу 
про екзорцизм, але стикається з важким випад-
ком – дівчинкою, яка, здається, дійсно одержима.

Мок’юментарі – це норовливе дитя документа-
лістики. Цей жанр вільно поєднує риси ігрового та 
документального форматів із тягою до містифіка-
ції, пародії та порушення усіляких меж дозволе-
ного. Його основний принцип – суміщення страте-
гій стьобу, кемпа, кітчу, а рівною мірою і буллінг, 
троллінг заради створення пародії, гротеску. Клю-
човий фокус, на якому завжди базувалися вижи-
вання скандального мок’юментарі у світі медіа-
культури, полягає в умінні баламутити, дратуючи, 
ображаючи і висміюючи будь-які заборони, норми 
та стереотипи. В обгородженому маленькому світі 
мок’юментарі ніколи не існувало безпосереднього 
кодування будь-яких явищ, як не існувало і уяв-
лень про «нормальне» або «радикальне» зло. Тут 
всі знущання не толерантні, а всі висловлювання 
неполіткоректні. Однак вони просякнуті щирою 
вірою в можливість і вітальність самостійного мис-
лення людини, яке цілком може виявитися і екс-
тремістським, і дискримінаційним [3].

Висновки. «Mockumentary» тепер є частиною 
кінематографу, оскільки продюсери телебачення 
використовували всі можливості для передачі 
досвіду режисерів картин цього жанру глядачеві. 
Мок’юментарі є імітацію документа, тому розгля-
дається як варіант художньої провокації. У ході 
дослідження з’ясовано, що в західноєвропей-
ському й американському кінематографі жанр 
мок’юментарі набув популярності в середині мину-
лого століття, що збіглося з технічними можливос-
тями виробництва фальсифікацій, насамперед 
медійних, наслідком чого стала підозрілість до 
документа як такого. У вітчизняному кінемато-
графі жанр починає розвиватися в 90-ті рр. мину-
лого століття. Досліджені маніпулятивні можли-
вості жанру мок’юментарі, який розмиває лінії між 
сценарною сатирою та імпровізацією, а також мак-
симально скорочує дистанцію між автором (або 
режисером) і глядачем.

Узагальнюючи вище сказане, слід відзначити, 
що псевдодокументальні фільми народилися 
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в кінці минулого століття і розвинулися в само-
стійний жанр до кінця 2010-х рр. Досліджуючи 
маніпулятивні можливості жанру мок’юментарі, 
доходимо висновку, що мок’юментарі (від англ. 
мock – насмішка, пародія, жарт, підробка та docu- 
mentary) вже на формальному рівні протистоїть 
не жанру, а виду кіно загалом – документальному 
кіно. Сама по собі наявність у фільмі мок’юментарі 
стилізації «під документ» об’єднує дуже широ-
кий діапазон творів: і комедійних, і пригодниць-
ких, і драматичних, і соціальних. Нині стає дедалі 
важче здивувати глядача, тим більше підписом 
«засноване на реальних подіях» або «з цих запи-
сів був змонтований фільм». Але, безумовно, 
жанр мок’юментарі вже міцно зайняв свою нішу  
в кінопросторі, залишаючись майданчиком для 
просування багатьох талановитих режисерів.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Інтеграція України до європейського простору 
зумовила необхідність підготовки висококласних 
спеціалістів, які добре володіють не тільки зна-
ннями за фахом, але й англійською мовою. Вод-
ночас не всі студенти молодших курсів немовних 
спеціальностей розуміють необхідність володіння 
цим предметом, вважаючи його другорядним. Фор-
мування відповідних навичок у майбутніх фахівців 
є одним із найважливіших завдань навчально-
виховного процесу сучасної вищої школи. Вва-
жаємо, що вирішенню цієї проблеми сприятиме 

формування позитивної мотивації до занять 
з англійської мови

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
засвідчив, що науковці неодноразово зверта-
лися до проблеми формування мотивації під час 
навчання. Так, у працях І. Зимньої, А. Алхазішвілі, 
А. Леонтьєва, Н. Симонової висвітлено психоло-
гічні проблеми мотивації та їх види. Шляхи під-
вищення мотивації до вивчення іноземної мови 
в учнів молодших класів розглядалися В. Марко-
вою, Н. Варченко, О. Пшениценою. Підвищення 
мотивації в учнів середньої школи висвітлено 
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Черниш Л.М.,
ст. викладач кафедри педагогіки, 
іноземної філології та перекладу
Харківського національного 
економічного університету
імені Семена Кузнеця

Інтеграція України до європейського спів-
товариства зумовила необхідність підго-
товки висококваліфікованих спеціалістів, 
які добре володіють не лише спеціальністю, 
але й англійською мовою. Однак не всі сту-
денти немовних спеціальностей розуміють 
необхідність вивчення цього предмету. 
З нашого досвіду можна сказати, що особис-
тість викладача, його методи та підходи до 
навчання є дуже важливими для формування 
позитивної чи негативної мотивації до 
вивчення іноземної мови. Завдання вчителя – 
не лише давати нову інформацію та закрі-
плювати знання, а й керувати та контр-
олювати психологічну діяльність учнів, 
формувати їх мотивацію, вміння та навички 
користуватися іноземною мовою.
Ми вважаємо, що позитивної мотивації до 
вивчення іноземної мови можна досягти за 
рахунок різноманітності завдань будь-якого 
аспекту іноземної мови: читання, говоріння, 
письма чи вивчення граматики. У статті 
наведено кілька прикладів завдань, які най-
більше цікавлять наших учнів. Представ-
лено деякі визначення мотивації: 1) прояв 
внутрішніх інстинктивних мотивів; 2) соці-
альний підхід до мотивації людини до вико-
нання (чи ні) якихось дій.
Усвідомлюючи необхідність введення гра-
матики у навчальний курс, ми намагаємося 
впроваджувати ігрові компоненти чи бесіди, 
що також суттєво підвищує мотивацію 
учнів до вивчення навчального матеріалу. 
Робота з текстами за спеціальністю також 
потребує творчих підходів, які описані у 
статті. Не менш важливим аспектом підви-
щення мотивації під час вивчення іноземної 
мови є створення сприятливого психологіч-
ного клімату у групі. Якщо викладач створює 
атмосферу довір’я та релаксації на занятті, 
це знімає т. зв. сугестивні бар’єри та забез-
печує безпосередній контакт із неусвідомле-
ною психічною діяльністю.
Не менш заохочувальним мотиваційним 
засобом є гумор. Жарти можуть бути 
використані як аутентичний матеріал для 
вивчення граматичних і лексичних тем. Із 
жартами студенти не тільки опановують 
необхідний матеріал, але й захоплюються 
змістом, що заохочує до комунікації. Так, 

для студентів економічних спеціальнос-
тей будуть цікаві різні невідомі факти, 
кумедні історії, анекдоти за фаховою 
тематикою.
Ключові слова: мотивація, вивчення англій-
ської мови, студенти, немовні факультети

Integration of Ukraine into the European com-
munity has necessitated the training of highly 
qualified specialists who have good knowl-
edge not only in specialty, but also in English. 
However, not all students of non-language 
specialties understand the need to learn this 
subject.
From our experience we can say that the per-
sonality of the teacher, his/her methods and 
approaches to teaching are very important for 
the formation of positive or negative motivation 
to study a foreign language. The task of the 
teacher is not only to give new information and 
consolidate the knowledge, but also to manage 
and control psychological activities of students, 
form their motivation, skills and abilities to use a 
foreign language.
We believe that positive motivation to learn a for-
eign language can be achieved by the diversity 
of the tasks of any aspect of a foreign language: 
reading, speaking, writing or studying grammar. 
Some examples of tasks that are of greatest 
interest to our students are given here. Some 
definitions of motivation are presented 1) mani-
festation of internal instinctive motives; 2) social 
approach to motivate a person to perform (or not) 
some action).
From our own experience, we can state that the 
greatest emotional contact, and, accordingly, the 
desire to take an active part in the classroom 
activities, arise when discussing oral topics. The 
main task of the teacher is to choose a topic that 
will be interesting for both the students and the 
teacher.
Realizing the need to introduce grammar into the 
training course, we try to introduce game compo-
nents or conversations, which also significantly 
increase the motivation of students to study the 
teaching material. Working with texts on specialty 
also needs some creative approaches which are 
described in the article.
Key words: motivation, English teaching, stu-
dents, non-language departments.
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у працях А. Сахарової, Д. Семенової, Н. Лешньо-
вої та ін.

Однак вважаємо, що педагогічну літературу 
збагатить висвітлення досвіду щодо підвищення 
мотивації студентів закладів вищої освіти, адже 
цей аспект недостатньо висвітлено у наукових 
працях, що і є метою публікації.

Виклад основного матеріалу. З досвіду 
роботи ми можемо стверджувати, що саме осо-
бистість викладача, його методи та підходи до 
викладання дисципліни є дуже важливими для 
формування позитивної або негативної мотивації 
до вивчення іноземної мови. Завдання викладача 
полягає не тільки у наданні нової інформації та 
закріпленні отриманих знань, але й у психологіч-
ному управлінні пізнавальною діяльністю студен-
тів, формуванні їх мотивації, умінь і навичок вико-
ристовувати іноземну мову [3, с. 23].

На основі аналізу психолого-педагогічної літера-
тури можна стверджувати, що немає єдиного під-
ходу до визначення поняття «мотивації». Зокрема, 
деякі дослідники розуміють мотивацію як прояв 
внутрішніх інстинктивних спонукань, тоді як інша 
група науковців розглядає мотивацію з позиції соці-
ального підходу до спонукання особистості вико-
нувати (або не виконувати) будь-які дії [4, с. 37].

З досвіду роботи можна стверджувати, що 
мотивація впливає на всі психологічні процеси, 
пов’язані з навчанням: мислення, розуміння, 
сприйняття інформації, аналіз отриманих знань 
і закріплення відповідних умінь. С. Рубінштейн 
визначає мотивацію як процес відображення пове-
дінки особистості в навколишньому світі та зазна-
чає, що особистість найкраще розкривається у 
діяльності, яка їй цікава та зрозуміла [7, с. 370].

Вважаємо, що позитивної установки на 
вивчення іноземної мови можна досягти за раху-
нок диверсифікації навчальних завдань будь-
якого аспекту іноземної мови: читання, гово-
ріння, письма або граматики. Наведемо приклади 
завдань, які викликають найбільший інтерес у 
наших студентів.

Із власного досвіду можна стверджувати, що 
найбільший емоційний контакт і бажання брати 
активну участь у занятті виникає під час обгово-
рення усних тем. Головним завданням викладача 
є вибір теми, яка буде цікавою як для студентів, 
так і для викладача. Так, під час вивчення теми 
«About Myself» ми не зосереджуємо увагу на біо-
графічних відомостях студентів, адже ці факти 
вони навчилися говорити англійською ще у серед-
ній школі, а намагаємося сконцентрувати увагу на 
внутрішньому світі особистості. Так, ми пропону-
ємо студентам поміркувати над тим, у чому для 
них полягає щастя, та пропонуємо відповісти на 
такі запитання:

What small things in life make you happy?
What made you smile today?

Where do you feel happiest?
What things in the house make you happy?
Are you happy right now? Why/ Why not?
When did you last laugh a lot? Where were you? 

[1, p. 8].
У групах, де рівень володіння англійською 

мовою не є дуже високим, доцільно підготувати 
студентів і визначити ті слова та словосполу-
чення, які їм можуть знадобитися під час усного 
висловлювання.

Досвід роботи засвідчив, що на деяких етапах 
вивчення доволі складно підтримувати мотивацію 
студентів. Так, вивчення граматичного матеріалу, 
без якого не може відбуватися удосконалення 
мовних навичок, зазвичай викликає у студентів 
нудьгу та небажання виконувати відповідні вправи. 
Розуміючи необхідність впровадження граматики 
в навчальний курс, ми намагаємося впровадити 
ігрові компоненти або бесіди, що також значно під-
вищує мотивацію студентів до вивчення навчаль-
ного матеріалу. Наприклад, після опрацювання 
теми Past Simple / Used to ми організуємо роботу 
у парах, де студентам пропонується відповісти на 
такі запитання:

A friend you used to have but you’ve lost touch 
with / How did it happen?

A teacher at school you used to hate
Sport you used to play but don’t any more
Food you didn’t use to like, but like now etc 

[2, с. 56]
Зазначимо, що теми для обговорення та 

завдання можуть змінюватися у різних групах 
залежно від рівня знань та інтересів студентів.

Робота з текстами за фахом є також необхідною 
складовою частиною навчання на заняттях англій-
ської мови зі студентами немовних факультетів.

Ми повністю погоджуємося з думкою колег 
щодо надання пріоритету автентичним текстам, 
адже вони:

 – можуть виступати як зразок для створення 
студентами власних англомовних висловлювань і 
є опорою для продукування вторинних текстів;

 – є додатковим джерелом фахової та соціо-
культурної інформації, оскільки змістовно відо-
бражають професійно релевантну тематику і за 
формою виступають взірцем усталеного в англо-
мовному соціумі порядку оформлення професій-
них текстів;

 – підвищують мотивацію до навчання англій-
ської мови як засобу розширення професійних 
можливостей;

 – є підґрунтям для формування широкого лек-
сичного запасу та сприяють вивченню як загаль-
новживаних слів і сполучень, так і спеціальних 
термінів [6].

Ми намагаємося творчо підходити до вико-
нання цього виду діяльності. Так, ми поділяємо 
студентів на малі групи, надаємо їм фрагменти 
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одного й того самого тексту за фахом. Завдання 
студентів – опрацювати ці фрагменти та розташу-
вати їх у відповідному порядку. Іноді студенти різ-
них груп по-різному вибудовують повний текст, що 
є приводом для жвавих дискусій, які стимулюють 
розвиток усного мовлення.

Ще одним необхідним аспектом викладання 
англійської мови на немовних факультетах є при-
щеплення студентам навичок академічного та 
ділового письма. Зазначимо, що більшість здобу-
вачів освіти розуміють необхідність уміння пись-
мово складати анотацію або відповідати на офі-
ційні листи, складати запити, заповнювати форми 
документів, адже це пов’язано із їхнім майбутнім 
фахом. Отже, на заняттях ми аналізуємо різні 
види документації та вчимо студентів складати їх 
англійською мовою.

Разом із формуванням мотивації як основного 
психологічного чинника використання іноземної 
мови у підготовці майбутніх фахівців велике зна-
чення для освітньо-виховного процесу має ство-
рення психологічного комфорту до навчання.

Ми повністю погоджуємося з твердженням про 
те, що створенню психологічного комфорту у групі 
сприяє:

 – доброзичлива атмосфера під час заняття;
 – спокійна бесіда з кожним учасником навчаль-

ного процесу;
 – увага та повага до кожного зі студентів;
 – позитивна реакція викладача на бажання 

студента висловити власну думку;
 – тактичне виправлення помилок і надання 

студентам установки, що робити помилки під час 
говоріння іноземною мовою – це природно, але 
необхідно працювати над тим, щоб їх було менше;

 – заохочення студентів до самостійної діяль-
ності та виконання творчих завдань;

 – гумор під час заняття [5; 8, с. 40].
Висновки. Отже, враховуючи все вищеска-

зане, вважаємо, що створення позитивної моти-
вації до вивчення іноземної мови та підтримання 

сприятливого психологічного клімату в академіч-
ній групі є необхідною умовою ефективної органі-
зації навчального процесу.

Якщо студенти перебувають у зоні психологіч-
ного комфорту та відчувають позитивні емоції під 
час заняття, працездатність групи значно підвищу-
ється, а навчання стає більш ефективним, отже, 
ми можемо спостерігати більш якісне засвоєння 
знань і більш високі результати навчальної діяль-
ності.

Надалі планується розглянути різновиди вну-
трішньої та зовнішньої мотивації та їх роль в орга-
нізації навчального процесу.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
На сучасному етапі суспільного життя головним 
напрямом культурного і національного виховання 
є звернення до людини, до її духовного розвитку 
і становлення. Високий рівень розвитку духовного 
світу та розуміння етнокультури сприяють розви-
тку традицій національного мистецтва.

Майже в кожної людини з перших років життя 
відбуваються приємні зустрічі з мистецтвом. 
З дитинства у своїй пам’яті людина зберігає не 
лише знайомі краєвиди, а й обличчя багатьох 
людей, образи предметів, що оточували її в рід-
ній оселі. У кожній хаті – своя краса, у кожної осо-
бистості – свої улюблені речі. Це сорочка, вишита 

добрими матусиними руками, гончарний посуд, 
дерев’яні ложки, прикрашені різьбленням, яскраві 
писанки, чарівні вишиті та ткані рушники, вироби 
лозоплетіння та багато інших речей, які виклика-
ють яскраві й милі серцю спогади.

Більшість цих речей можна віднести до 
естетичних предметів або мистецьких творів, 
адже вони мають у собі справжню художню  
цінність, відбивають ставлення людини до 
навколишнього світу, відтворюють спосіб есте-
тичного та духовно-практичного освоєння дій-
сності. Вони надзвичайно важливі своєю само-
достатністю, своєю включеністю в духовний світ 
людини, у її культуру.

ШЛЯХИ Й УМОВИ ФОРМУВАННЯ ХУДОЖНЬО-ТВОРЧИХ  
ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ  
У КИТАЙСЬКІЙ НАРОДНІЙ РЕСПУБЛІЦІ ТА В УКРАЇНІ
WAYS AND CONDITIONS OF FORMATION OF YOUNG  
STUDENTS’ ARTISTIC AND CREATIVE ABILITIES IN CHINA AND UKRAINE
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У статті здійснено аналіз шляхів та умов 
формування художньо-творчих здібностей 
молодших школярів. Доведено, що форму-
вання художніх умінь є корисним для розви-
тку загальних творчих здібностей дитини 
молодшого шкільного віку. Обгрунтовано, 
що розвиток естетичної культури буде 
більш помітним там, де людина з дитячих 
років виховується на творах мистецтва рід-
ного краю. Народне декоративно-прикладне 
мистецтво вічне, як і народ. Воно з поко-
ління в покоління стає дедалі багатшим на 
різні прояви і дарує своїм шанувальникам нові 
й нові форми образотворення декору, у яких 
яскраво відображається коріння як українців, 
так і китайців. Запропоновані різні форми 
та методи розвитку художньо-творчих зді-
бностей молодших школярів на заняттях з 
образотворчого мистецтва. Здібності роз-
глядаються як індивідуально-психологічні 
особливості, що відрізняють одну людину 
від іншої, від яких залежить можливість 
успіху діяльності, а обдарованість – як 
якісне своєрідне поєднання здібностей (інди-
відуально-психологічних особливостей), від 
якого також залежить можливість успіху 
у діяльності. Формування людини у праці, 
творчій діяльності – основоположна теза, з 
якої ми виходимо у вивченні народного мис-
тецтва, яке є важливою складовою части-
ною у формуванні гармонійної особистості 
майбутнього. Через творчу працю, яка дає 
можливість максимально розкрити всі сто-
рони людської натури, йдуть найактивніші 
процеси творчої матеріалізації людського 
духу, самовияву і самоствердження людини. 
У статті доведено, що активне засвоєння 
спадщини народного мистецтва як своєрід-
ної форми трудової та творчої діяльності 
має важливе значення у вихованні людині 
майбутнього. Крім морально-виховних мож-
ливостей, краса творів народного декора-
тивно-прикладного мистецтва має творчо-
спонукальну здатність, що є надзвичайно 
важливою рисою у вихованні гармонійної осо-
бистості. Отже, при організації естетич-
ного виховання в початковій школі важливо, 

щоб кожна дитина була спроможна не лише 
інтуїтивно, але й свідомо сприймати красу 
довкілля та його художньо-образне відобра-
ження у творах мистецтва.
Ключові слова: учні молодшого шкільного 
віку, образотворча діяльність, художньо-
творчі здібності.

The article analyzes the ways and conditions of 
the formation of the artistic and creative abilities of 
younger students. It is proved that the formation 
of artistic skills is useful for the development of 
the general creative abilities of a child of primary 
school age.It is substantiated that the develop-
ment of aesthetic culture will be more noticeable 
where a person has been brought up from works 
of art from his native land since childhood. Folk 
arts and crafts forever, like people.
From generation to generation, folk-decorative 
art is becoming richer in various manifesta-
tions and gives its fans new and new forms of 
creative decor, which clearly reflects the roots 
of both Ukrainians and Chinese. Various forms 
and methods of developing the artistic and cre-
ative abilities of elementary schoolchildren in the 
classes in the visual arts are proposed.
Folk art plays a major educational role in address-
ing one of the problematic issues of present-day 
“man and thing”: the artistic taste and the range 
of things that surrounds his subject environment 
and which express his interests. A decisive fea-
ture of folk art is their inseparability from everyday 
life. Going into life, they design this feature for the 
expediency of our selection of things that will fur-
ther “educate” ourselves.
Folk art traditions teach our contemporaries a 
careful, analytical attitude to the issues of innova-
tion: in the bosom of folk art, in fact, as in all activ-
ities, should not be accidental, episodic. In this 
regard, it is necessary to be equal to the standard 
samples, checked by the most basic judge – time 
and taste of previous generations; true innova-
tion in folk art should be understood as one that 
will in the near future become a tradition.
Key words: primary school students, visual 
activity, artistic and creative abilities.
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Цілком імовірно, що розвиток естетичної куль-
тури буде більш помітним там, де людина з дитя-
чих років виховується на творах мистецтва рідного 
краю. Народне декоративно-прикладне мистецтво 
вічне, як і народ. Воно з покоління в покоління 
стає дедалі багатшим на різні прояви і дарує своїм 
шанувальникам нові й нові форми образотворення 
декору, у яких яскраво відображається коріння як 
українців, так і китайців.

Мета китайського живопису полягає у прове-
денні найбільшою стислості художній шарм, несу-
чий сенс нескінченного. У китайській традиційній 
філософії Всесвіт складається із вдихів (QI) різ-
них щільностей і завжди в русі, джерело життя. 
Щоб відтворити ці вдихі в образі, художник дає 
йому життя шляхом встановлення прямого зв’язку 
між Всесвітом, живописом і людиною. Отже, це 
більше, ніж просто естетичне: це мистецтво жити. 
Формати, використовувані в китайському живо-
писі, дуже різноманітні. Найвідоміші з них – вели-
кий ролик, горизонтальний формат, діапазон і т. д. 
Суб’єктами картини можуть бути люди, пейзажі, 
квіти і птахи, звірі, комахи і риби, архітектура і т. д. 
Джерела натхнення – безпосередньо як у природі, 
так і в живописі. Отже, пейзажі, персонажі, квіти 
і птахи – це три привілейовані теми китайських 
художників.

Будувати процес виховання молоді у відриві від 
національної культури означає формувати поко-
ління людей без роду і племені. Однією з умов 
формування етнокультури дитини є належна орга-
нізація наукового та навчально-виховного процесу, 
звернення до духовних коренів народного мисте-
цтва, його зв’язків із природою, побутом, фолькло-
ром; до живих традицій, у т. ч. до використання 
матеріалу, інструментів та обладнання.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Складовою частиною 
сучасної загальноосвітньої підготовки є залучення 
молоді до художнього мистецтва, яке здавна 
визнавали важливим засобом формування осо-
бистісних якостей людини та її духовного світу. Від 
того, наскільки ефективним буде нині цей процес, 
залежить наше майбутнє. У зв’язку з цим перед 
педагогікою мистецтва постає багато проблем, 
серед яких однією з найактуальніших є проблема 
формування художньо-творчих здібностей учнів. 
У мистецький педагогіці упродовж тривалого часу 
ця проблема залишається актуальною. Її нау-
кова розробка природно випливає з тих вимог, 
які ставляться перед учителем образотворчого 
мистецтва, і безпосередньо впливає на теорію та 
практику мистецької освіти КНР та України. Ціле-
спрямований мистецький розвиток здійснюється в 
різних ланках шкільної освіти, серед яких важливу 
роль відіграють дитячі художні гуртки.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблема здібностей глибоко досліджена 

у психолого-педагогічній науці у різних аспек-
тах. Проблема розвитку творчих здібностей шко-
лярів докладно вивчена такими дослідниками, 
як Ю. Азаров, Л. Виготський, В. Загвязинський, 
І. Зязюн, В. Кан-Калик, М. Нікандров, Н. Кічук, 
Б. Коротяєв, Г. Тарасенко, Ю. Самарін, С. Сисо-
єва, Л. Ярощук та ін. Серед китайських учених 
цією проблемою займалися Гу Юй Мей, Сюй Дін 
Чхун, Ван Лей, Вей Лімін, Цзинь Нань, Чен Дін, 
Чжао Веньфан та ін.

Проте, всупереч посиленої увагу науковців до 
цієї проблеми, не отримало належного опрацю-
вання теоретичне обґрунтування розвитку худож-
ньо-творчих здібностей учнів у КНР та в Україні.

Мета статті – теоретично обґрунтувати зміст і 
структуру поняття «художньо-творчі здібності» та 
педагогічні умови, які б дозволили забезпечити 
ефективний розвиток художньо-творчих здібнос-
тей учнів у КНР та в Україні.

Виклад основного матеріалу. У психології 
розвиток трактують як процес якісних змін у психіці 
[6]. У педагогіці його характеризують як результат 
педагогічних впливів на особистість [5]. У контексті 
нашого дослідження розвиток розуміємо як сис-
темно організований процес педагогічних впливів 
вчителя на особистість учня, що зумовлює посту-
пове накопичення кількісних змін і призводить до 
появи якісно нового стану дитини.

Аналіз наукової літератури дав підстави ствер-
джувати, що класифікувати поняття «здібність», 
«обдарованість» і «талант» слід на єдиній підставі – 
успішності діяльності. Здібності розглядаються як 
індивідуально-психологічні особливості, що від-
різняють одну людину від іншої, від яких залежить 
можливість успіху діяльності, а обдарованість – як 
якісне своєрідне поєднання здібностей (індиві-
дуально-психологічних особливостей), від якого 
також залежить можливість успіху у діяльності [3].

У словниках поняття «здібність» взагалі роз-
глядається як природна обдарованість та уміння, 
а також можливість виконувати будь-які дії [2; 5].

С. Гончаренко поняття «здібності» визначає як 
стійкі індивідуальні психічні властивості людини, 
які є необхідною внутрішньою умовою її успішної 
діяльності. Вони виявляються у тому, як особис-
тість навчається, набуває певних знань, умінь і 
навичок, оволодіває певними видами діяльності, 
включається у творче життя суспільства. Здібності 
людини розвиваються у процесі засвоєння нею 
суспільного досвіду, виховання і навчання, у про-
цесі трудової діяльності.

Здібності поділяються на загальні – такі, що 
проявляються у будь-якій діяльності, і спеціальні, 
характерні для певних її видів (математичні, тех-
нічні, музикальні тощо). Вищим ступенем розвитку 
здібностей є талант.

Творчі здібності формуються протягом усього 
життя людини, але дослідження Т. Байбари, 
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Д. Богоявленської, Л. Виготського, Ю. Гільбуха. 
Л. Лозової показують, що саме молодший шкіль-
ний вік є найсприятливішим для творчого розвитку 
дітей, їхніх здібностей до творчості. У цей період 
активно розвиваються уява, дар фантазувати, 
творчо мислити, критично оцінювати діяльність. 
Розвиток творчої особистості потребує відповід-
них умов, від яких залежить його ефективність, 
продуктивність виявів особистості як суб’єкта 
діяльності. Цьому найбільшою мірою сприяє 
навчально-виховний процес із єдиними підходами 
та вимогами до кожної дитини, наданням їй макси-
мальних можливостей для виявлення і розкриття 
творчих здібностей учнів.

Народне декоративно-прикладне мистецтво 
стало невід’ємною частиною нашого духовного 
багатства. Творчість народних майстрів завжди 
набувала широкого визнання в нашій країні і за кор-
доном. А причина цієї всенародної уваги й любові 
до різноманітного доробку народних митців поля-
гає в демократичній і гуманістичній природі народ-
ного мистецтва, яке виражає творений століттями 
чуттєво-практичний досвід поколінь, показує розу-
міння найголовніших закономірностей і фунда-
ментальних цінностей життя. Нас завжди прива-
блювала і приваблює краса і доцільність творів 
народного мистецтва. Специфічний зміст їхньої 
образності завжди знаходив собі найвиразнішу в 
художньому відношенні та найлаконічнішу – в тех-
нологічному форму, яка найбільш повно доносила 
ідею твору. Нашу увагу не може не привертати 
шанобливе ставлення майстрів до матеріалу, з 
яким їм довелося працювати. Воно завжди співвід-
носиться зі ставленням до природи, розумінням 
непорушного зв’язку з нею. Народні майстри впро-
довж віків освоювали секрети технічної майстер-
ності, формотворення, орнаментування, розвитку 
художніх образів, що надавало витворам народ-
ного декоративно-прикладного мистецтва життє-
ствердного характеру, збагачувало яскраву й лако-
нічну мову мистецтва, запозичену у світі природи, у 
скарбниці фольклору, в народних звичаях та обря-
дах. У своїй сукупності ці особливості формували 
в людей високі патріотичні почуття, оптимістичне 
ставлення до життя, проявляли риси національ-
ного характеру у творах митців. Діалектично роз-
виваючись у межах специфіки своїх видів і жанрів, 
народне мистецтво ніколи не було ізольованим, 
відособленим від загального художнього процесу 
доби і, за всієї повільності та поступовості роз-
витку, залишалося актуальним, співзвучним його 
прогресивним і демократичним ідеям. Сьогодні 
вся актуальність народного мистецтва зростає 
на нових засадах історичного розвитку, що забез-
печує повноцінне художнє і водночас інтенсивне 
розкриття прихованих у його суті можливостей.

Народне мистецтво стало загальнонарод-
ним надбанням, значення його виходить далеко 

за межі суто мистецтвознавчих компетенцій та 
оцінок. Воно невіддільне від завдань побудови 
нового демократичного суспільства і формування 
нової особистості.

Живопис розвивається в Китаї більше тисячі 
років. Він ґрунтується на оригінальному спо-
собі мислення, у якому підкреслюється єдність 
людини і космосу і безперебійний динамізм цього 
всесвіту. Окрім подання форми, китайський живо-
пис прагне виразити серце, внутрішній рух істот. 
Китайський живопис складається з одного або 
декількох віршів, каліграфії, пофарбованих зобра-
жень і печатки художника. Різні методи слід від-
різняти: Gongbi техніка (Обережні щіткою або 
точніше кисті) характеризується delicay і його 
точність у деталях. Baimiao техніка (Малювання 
лінії) малює тільки контури з чорним чорнилом. 
Він прикріплений до Gongbi. Техніка Можу (Без 
рамки) схожий на Gongbi, але це не звернути кон-
тури. Xieyi техніка (Щоб написати ідею або Писати 
намір) характеризується повним макетом і вико-
ристовує принцип діапазону. Shuimo техніка (Чор-
нила та вода) є стиль Xieyi.

У системі естетичного та художнього виховання 
важливе місце належить народному декоративно-
прикладному мистецтву, яке входить у світ людини 
з перших її днів і супроводжує все життя. Перші 
іграшки, колискові пісні, казки, легенди, найпро-
стіші рухи в танці вводять дитину в чарівний світ 
народної творчості. Дитячі малюнки «повторюють» 
багатовіковий цикл накопичення декоративно-
зображувального фону народного мистецтва: від 
найпростішої лінії до умовного зображення зірки, 
квітки, птаха, риби, звіра і далі, до конкретних 
предметів і людської постаті.

Неможливо переоцінити цей момент залу-
чення маленької людини до вічного і прекрасного 
світу фольклору – усного й образотворчого, тому 
в нашій державі нині велике значення надається 
художньо-естетичному вихованню підростаючого 
покоління на зразках «комплексного» народного 
мистецтва: тут і малювання, і робота з глиною 
чи пластиліном, деревом, і вишивка, і аплікація, і 
витинання, і «зодчество» – поки що за допомогою 
кубиків і найпростіших конструкторських наборів.

Народне декоративно-прикладне мистецтво 
внаслідок своєї специфіки покликане внести в 
життя момент гри, прикрасити, розважити, фор-
мувати світогляд через ті естетичні почуття, які 
народжуються в людей від практичного користу-
вання справді художніми речами, від споглядання 
їх як частини природи і навколишньої реальної 
дійсності. Тому воно є найважливішим компо-
нентом і етапом у вихованні естетичних смаків і 
формуванні внутрішнього світу дитини. Крім того, 
народна образність синтезує в собі духовну і мате-
ріальну творчість як цілісну і нерозривну, яка скла-
лася історично і вивірена віками.

http://www.chine-culture.com/uk/%D0%BA%D0%B8%D1%82%D0%B0%D0%B9%D1%81%D1%8C%D0%BA%D0%B8%D0%B9-%D0%B6%D0%B8%D0%B2%D0%BE%D0%BF%D0%B8%D1%81/%D0%BA%D0%B8%D1%82%D0%B0%D0%B9%D1%81%D1%8C%D0%BA%D0%BE%D0%B3%D0%BE-%D0%B6%D0%B8%D0%B2%D0%BE%D0%BF%D0%B8%D1%81%D1%83-xieyi.php
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Світ декоративних образів, світ яскравих кольо-
рів, простих і доступних форм творів народного 
мистецтва захоплює людей, викликає насолоду, 
одухотворює їх, підносить до стану натхнення, 
створюючи тим самим психологічний комфорт. 
Це перший етап «діалогу» з красою. Подальше 
глибоке спілкування зі світом прекрасного активі-
зує людські емоції, викликає до життя творчу уяву, 
стимулює фантазію, пробуджує художнє відчуття, 
формує елементи образного мислення. Нагро-
маджений емоційний досвід пробуджує в людині 
художника з високою культурою і гаммою почуттів, 
веде до вдосконалення інтелекту.

Крім морально-виховних можливостей, краса 
творів народного декоративно-прикладного мис-
тецтва має творчо-спонукальну здатність, що є 
надзвичайно важливою рисою у вихованні гармо-
нійної особистості. Краса викликає бажання тво-
рити, додержуватися законів її буття у всіх сфе-
рах людської діяльності. Естетичне ставлення, 
як відомо, виникло на базі предметно-практичної 
діяльності людини як прояв її духовного начала. 
Тут важливо підкреслити, що специфічною рисою 
декоративно-прикладного мистецтва є розуміння 
людьми краси речей не як результату їх оздо-
блення, а, головним чином, того творчого процесу, 
внаслідок якого виник той чи інший твір.

Формування людини у праці, творчій діяль-
ності – основоположна теза, з якої ми виходимо 
у вивченні народного мистецтва, яке є важливою 
складовою частиною формування гармонійної 
особистості майбутнього. Через творчу працю, яка 
дає можливість максимально розкрити всі сторони 
людської натури, йдуть найактивніші процеси 
творчої матеріалізації людського духу, самови-
яву і самоствердження людини. Уроки народного 
мистецтва підтверджують крилатий вислів «Труд 
переростає в красу», стимулюють розвиток твор-
чого потенціалу особистості, формують творче 
ставлення до праці як першої життєвої необхід-
ності у будь-якій діяльності. Трудові процеси, які 
лежать в основі традиційної майстерності, викли-
кають продуктивну уяву, фантазію, без яких не 
існує емоційної культури людини, формують цінні 
риси характеру: почуття власної гідності, напо-
легливість у подоланні труднощів, цілеспрямова-
ність, уміння пізнавати явища життя у всій їхній 
складності та суперечливості.

Важливо підкреслити ще один аспект цього 
питання. Прикладне мистецтво народу завжди 
розвивалося в тісному зв’язку з природою, яка 
була базою сировини, світом художніх прообразів, 
тем тощо. Таке спілкування завжди породжувало 
бережливе й економне ставлення до матеріалу і 
тих художніх цінностей, якими природа його наді-
лила. Велику виховну роль відіграє народне мис-
тецтво у вирішенні одного з проблемних питань 
сучасності «людина і річ»: художній смак і коло 

речей, якими людина оточує своє предметне 
середовище і які є виразниками її інтересів. Вирі-
шальною особливістю творів народного мисте-
цтва є їх невіддільність від повсякденного життя. 
Входячи в побут, вони проектують цю свою рису 
на доцільність нашого відбору речей, які надалі 
«виховуватимуть» і нас самих.

Таким чином, активне засвоєння спадщини 
народного мистецтва як своєрідної форми тру-
дової і творчої діяльності має важливе значення 
у вихованні людині майбутнього. Ми розглянули 
вплив лише деяких естетичних категорій творів 
декоративно-прикладного мистецтва. Як і все мис-
тецтво, народне мистецтво перебуває нині в колі 
найголовніших взаємозв’язків культурного процесу 
(колективного, індивідуального та національного), 
які, у свою чергу, генерують і збагачують можли-
вості виховних функцій мистецтва в розвитку люд-
ської особистості засобами народного мистецтва 
на новому історичному етапі розвитку незалежної 
української держави.

Одним із принципів народного мистецтва спра-
ведливо вважається колективність. Показово, 
що мажорний тон народного мистецтва зумовле-
ний саме колективним його характером. Спільне 
вирішення творчих і технологічних питань, пере-
дача майстерності з одного покоління в інше, сис-
тема творення образів, естетичних уявлень тощо 
утверджували в певних суспільних групах віру в 
цінність праці, породжували оптимістичні погляди 
на життя. Саме колектив, а не окремі його пред-
ставники, формував локальні риси місцевої само-
бутності, виховував і виховує патріотичні почуття, 
гордість за ту землю, яка віками народжувала 
художників-однодумців, викристалізовує і підтри-
мує спільність і постійність смаків у часі.

Згуртовуюча функція народного мистецтва нео-
ціненна. Однак вона полягає не в тому, щоб сфор-
мувати якийсь усереднений, однорідний смак має, 
а навпаки, у стимулюванні індивідуального розви-
тку на основі суспільно-історичного досвіду. Саме 
тому масовість народного мистецтва розгляда-
ється нами не як самоціль, а як можливість охо-
пити його впливом якомога більше членів суспіль-
ства, розбудити в них творчу активність, творчу 
індивідуальність. Сьогодні поняття колективності 
народного мистецтва як поняття творчої співдруж-
ності групи майстрів району чи регіону, об’єднаних 
спільною ідейно-художньою позицією, доповню-
ється розумінням самих якостей художніх структур 
певного виду чи жанру, створених багатовіковим 
досвідом народу, тобто розглядається як катего-
рія естетична. Це розширює діапазон можливого 
впливу народного мистецтва на формування сві-
тогляду особистості.

З питанням колективного та індивідуального в 
народному мистецтві тісно пов’язане питання тра-
дицій і новаторства. Колективні засади народного 
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мистецтва в ході своєї еволюції сформували ядро 
народної творчості – традицію. Вона дисциплінує 
наші смаки, формує кодекс народної етики й есте-
тики, передає з минулого в майбутнє встановлені 
століттями форми, ідеї, образи, теми, і саме цим 
акцентує розуміння стабільності світу, стабіль-
ності всього кращого в людині. Водночас тра-
диція ніколи не сприймалася як догма чи канон. 
Традиція жодним чином не заперечує розвиток, 
а навпаки, диктує потребу постійного оновлення, 
розширення, поглиблення. Тому традиційне мис-
тецтво народу постійно супроводжують новації та 
новаторство.

Причетність до часу, відповідальність за 
нього – одна із суспільно вагомих рис, яка визна-
чатиме рівень особистості майбутнього. Традиції 
народного мистецтва навчають наших сучасників 
уважно, аналітично ставитися до питань новатор-
ства: у лоно народного мистецтва, власне, як і в 
усі види діяльності, не повинно потрапити випад-
кове, епізодичне. У цьому плані слід рівнятися 
на еталонні зразки, вивірені найпринциповішим 
суддею – часом і смаком попередніх поколінь; 
справжнє новаторство в народному мистецтві слід 
розуміти як таке, що в недалекому майбутньому 
перейде в ранг традиції.

У цій спробі визначити місце та роль народ-
ного мистецтва у вихованні гармонійно розвине-
ної особистості майбутнього, певна річ, окреслені 
лише деякі вихідні положення. Кожне з них при 
спеціальному і систематичному вивченні розгалу-
жується на складний і багатоаспектний комплекс 
досліджень, який сьогодні розглядається як сус-
пільно значуща проблема.

Висновки. Проведений педагогічний експе-
римент у початкових школах України та КНР дав 

підстави стверджувати, що основними видами 
учнівської творчості, які сприяють ефективному 
розвитку художньо-творчих здібностей, були: імп-
ровізація на заданий музичний рисунок, уміння 
провізувати ритм чи мелодії до знайомого музич-
ного твору, завдання на вільну імпровізацію-
доскладання; слухання й аналіз музичних творів 
різних жанрів; ансамблеве музикування; участь у 
фестивалях-конкурсах дитячої творчості на вико-
нання віртуозної п’єси, на виконання поліфоніч-
ного твору; участь у позанавчальних виховних 
заходах із метою оволодіння дітьми засобів вираз-
ності музично-драматичного мистецтва.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Незважаючи на те, що впродовж останнього деся-
тиліття опубліковані численні результати дослі-
джень учених-педагогів, присвячені формуванню 

у студентів іншомовних мовленнєвих умінь і нави-
чок, проте педагогічні основи формування іншо-
мовної комунікативної компетентності (далі – ІКК) 
курсантів не були предметом окремих наукових 

ФОРМУВАННЯ ІНШОМОВНОЇ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
КУРСАНТІВ ВИЩИХ ВІЙСЬКОВИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ
FORMATION OF FOREIGN LANGUAGE COMMUNICATION COMPETENCE  
OF HIGHER MILITARY EDUCATION PERSONNEL

УДК 37. 211.24
DOI https://doi.org/10.32843/2663-6085-
2019-18-3-23

Яковенко Н.В.,
ст. викладач кафедри іноземних мов
Національної академії 
Національної гвардії України

Стаття присвячена одній з актуальних 
проблем іншомовної підготовки курсан-
тів вищих військових навчальних закла-
дів.  У статті підкреслюється, що сутність 
ІКК курсанта розкривається в певному рівні 
володіння ним іноземною мовою, мовлен-
ням, соціокультурними та військово-про-
фесійними знаннями, уміннями і навичками, 
що дають можливість доцільно варіювати 
мовленнєву поведінку залежно від функціо-
нального чинника іншомовного спілкування. 
Також оговорюється, що іншомовне спілку-
вання створює підґрунтя для комунікатив-
ного бікультурного розвитку курсанта. Під-
креслюється, що в контексті дослідження 
іншомовна комунікативна компетентність 
охоплює лінгвістичну, мовленнєву та соціо-
культурну компетенції, які складають її 
структурну побудову. У статті розгляда-
ються особливості навчання читання як 
джерела оволодіння новітньою фаховою 
інформацією через іноземні наукові статті, 
журнали тощо. На основі аналізу педагогіч-
ної літератури обґрунтовується методика 
добору та використання навчальних автен-
тичних текстів, які містять соціокуль-
турну та військово-професійну інформацію. 
Зазначено, що формування іншомовної кому-
нікативної компетентності курсантів є 
неперервним процесом, який складається з 
низки послідовних етапів (емоційно-мотива- 
ційний, інформаційно-пізнавальний, опера-
ційно-діяльнісний, особистісно орієнтований 
та практико-орієнтований), залежить від 
індивідуальних характеристик курсантів 
(спрямованість, мотивація, риси характеру, 
здібності тощо), створених педагогічних 
умов, а також педагогічного управління з 
боку викладача. У результаті узагальнення 
наявних підходів до визначення структури 
методичного управління процесом фор-
мування іншомовної комунікативної ком-
петентності курсантів виділяються такі 
етапи управлінської діяльності викладачів: 
формування цілей, інформаційної основи 
навчання іноземної мови, прогнозування, 
ухвалення рішення, організації виконання, 
комунікації, контролю й оцінки результа-
тів, а також їх коригування. Виділені етапи 
детермінують реалізацію в межах управ-
ління пізнавальною діяльністю курсантів 
відповідних функцій: цілепокладання, інфор-
маційної, прогностичної, проєктувальної, 
організаційної, комунікативної, контрольно-
оцінювальної та коригувальної. Висвітлю-
ються цілі та рівні сформованості дослі-
джуваного явища. Підкреслюється важлива 
роль ігрових методик, зокрема організації 
рольових і ділових ігор, що веде до форму-
вання стійкого бажання вивчати іноземну 
мову, удосконалювати свої навички іншомов-
ної комунікації. 

Ключові слова: іншомовна підготовка, ІКК 
курсанта, навички, мовленнєва поведінка, 
читання, автентичні тексти, цілепокла-
дання, мотивація.

The article is devoted to one of the topical prob-
lems of foreign language training of cadets of 
higher military educational establishments. The 
article emphasizes that the essence of the FLCC 
of cadets is revealed in a certain level of their 
foreign language knowledge, communication, 
socio-cultural and military-professional knowl-
edge, skills, which make it possible to reason-
ably vary the speech behavior depending on the 
functional factor of another language. It is also 
stipulated that foreign language communication 
provides a basis for communicative bicultural 
development of a cadet. It is emphasized that, in 
the context of the study, the FLCC encompasses 
the linguistic and socio-cultural competences that 
make up its structural construction. The article 
deals with the peculiarities of teaching reading 
as the main source of mastering the latest pro-
fessional information through foreign scientific 
articles, journals, etc. The methods of selection 
and application of educational authentic texts are 
based on the analysis of pedagogical literature. 
These texts contain socio-cultural and military 
professional information. In particular, it has been 
shown that the formation of FLCC of cadets is 
a continuous process that consists of a series 
of successive stages (emotional-motivational, 
information-cognitive, operational-effective, per-
sonality-oriented and practically-oriented), and 
depends on cadets’ individual characteristics, 
personality, abilities, etc.), created pedagogical 
conditions, as well as pedagogical management 
by the teacher. As a result of generalizing the 
existing approaches to determining the structure 
of methodological management of the process 
of formation of FLCC of cadets, the following 
stages of management activity of teachers are 
distinguished: formation of goals, information 
base of teaching a foreign language, forecasting, 
decision making, organization of implementation, 
communication, monitoring and evaluation of 
results, as well as their correction. The selected 
stages determine the implementation within the 
management of cognitive activity of cadets cor-
responding functions: goal setting, information, 
prognostic, design, organizational, communi-
cative, control and evaluation and corrective. 
The goals and levels of formation of the research-
ing phenomenon are highlighted. The important 
role of playing techniques is emphasized, in par-
ticular the organization of role-playing and busi-
ness games, which leads to the formation of a sta-
ble desire to learn a foreign language, to improve 
their foreign language communication skills.
Key words: foreign language training, FLCC of 
cadet, skills, speech behavior, reading, authentic 
texts, goal setting, motivation.
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досліджень. Це зумовило необхідність теоретич-
ного обґрунтування методики формування ІКК кур-
сантів в умовах закладів вищої військової освіти 
(далі – ЗВВО).

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Розроблення концепції дослідження методики 
формування ІКК курсантів ЗВВО в умовах модер-
нізації національної системи вищої військової 
освіти передбачало вивчення багатьох проблем, 
зокрема: методології неперервної освіти (В. Андру-
щенко, І. Зязюн, В. Кремень, В. Луговий, Н. Нич-
кало, С. Сисоєва, О. Падалка й ін.); теоретико-
методичних засад професійної підготовки фахівців 
(С. Батишев, Л. Вовк, П. Гусак, Н. Дем’яненко, 
М. Євтух, А. Киверялг, М. Корець, Г. Корсун, 
В. Кузь, Ю. Лавриш, А. Нісімчук, В. Паламарчук, 
В. Петрук, Н. Протасова, Л. Сущенко, В. Сиро-
тюк, О. Тимошенко, А. Хуторський, О. Шевнюк, 
М. Шеремет, Д. Чернилевский та ін.); психологічних 
аспектів організації та здійснення навчально-піз-
навальної діяльності (А. Брушлинський, Л. Вигот-
ський, Л. Запорожець, В. Крутецький, Б. Ломов, 
В. Моляко, Я. Пономарьов, С. Рубінштейн та 
ін.); теорії компетентнісного підходу до навчання 
(В. Беспалько, Н. Бібік, А. Вербицький, М. Голо-
вань, І. Гушлевська, Е. Зеєр, І. Зимня, О. Овчарук, 
В. Шадріков та ін.); методики викладання інозем-
них мов у вищій школі, зокрема ЗВВО (П. Галь-
скова, Р. Гришкова, Г. Китайгородська, З. Коннова, 
Р. Мартинова, Н. Микитенко, Л. Морська, О. Рома-
новський, Н. Саєнко й ін.).

Мета статті – висвітлити важливість і основні 
аспекти формування іншомовної комунікатив-
ної компетентності курсантів вищих військових 
навчальних закладів.

Виклад основного матеріалу. Основною 
метою навчання іноземної мови за професійним 
спрямуванням є формування необхідної комуні-
кативної спроможності у сферах професійного 
спілкування як в усній, так і в письмовій формах, 
навичок практичного володіння іноземною мовою 
в різних видах мовленнєвої діяльності в обсязі, що 
зумовлена професійними потребами, оволодіння 
новітньою фаховою інформацією через іноземні 
джерела. 

Для формування навичок професійного спіл-
кування викладачеві іноземної мови варто роз-
вивати всі види мовленнєвої діяльності курсантів 
(аудіювання, говоріння, читання і писемне мов-
лення); використовувати автентичні мовні матері-
али, вітчизняні та закордонні навчальні посібники, 
сучасні аудіо-, відео- й мультимедійні матеріли, 
проводити контроль знань студентів на всіх ета-
пах навчання. Уже з першого курсу навчання 
варто враховувати спеціалізацію курсантів для 
успішного оволодіння лексикою майбутньої спеці-
альності. Такий підхід значно покращує засвоєння 
мовного матеріалу у процесі мовної діяльності, 

зокрема під час читання та перекладу фахових 
текстів, ураховуючи як лексикологічний, так і лінг-
вістичний аспекти.

На нашу думку, надзвичайно важливе оволо-
діння загальною військовою термінологією. Осо-
бливу увагу викладачеві варто звернути на між-
народну лексику, багатозначні слова-терміни, 
скорочення, які є частотним явищем спеціалізова-
ної літератури. Із цією метою здійснюється відбір 
лексичного матеріалу з урахуванням майбутнього 
фаху курсанта, розробляються словники-міні-
муми, методичні вказівки та посібники з конкретної 
спеціальності тощо.

Практика викладання іноземної мови у відо-
мчому навчальному закладі, свідчить, що зазви-
чай викладачами використовуються науково-попу-
лярні статті, які відповідають майбутньому фаху. 
Тому в навчальному процесі робота із цим мате-
ріалом передбачає такі завдання: ознайомлення 
з військовими науковими публікаціями, з’ясування 
нових тенденцій закордонних досліджень у вій-
ськовій системі, пошук і підбір матеріалів для 
наукової та практичної діяльності. Внутрішньою 
умовою читання науково-популярної літератури є 
комунікативно-пізнавальна діяльність. Тому про-
фесійно орієнтоване читання є одним із пріоритет-
них видів мовної діяльності в навчанні курсантів, 
оскільки саме воно дозволяє майбутнім військо-
вим фахівцям користуватися всіма необхідними 
засобами інформації. Іншим видом ефективного 
способу розширення термінологічного вокабу-
ляра курсанта залишається самостійна робота. 
Організована належним чином самостійна робота 
дає здобувачам можливість розвивати свої зна-
ння стосовно професійної діяльності, знайомить 
із новою фаховою термінологією, сприяє форму-
ванню таких професійних якостей особистості, як 
самостійність та ініціативність. На сучасному етапі 
необхідною умовою навчання є впровадження 
таких методик, які б більш ефективно розкривали 
потенціал курсантів, їхні інтелектуальні, творчі та 
моральні якості, сприяли підвищенню мотивації до 
вивчення іноземної мови, активізували їхню пізна-
вальну діяльність, спонукали до творчого пошуку 
та самовдосконалення.

Теоретичний аналіз першоджерел, довідково-
енциклопедичної літератури, наукових підходів до 
визначення термінів «компетенція» і «компетент-
ність», «комунікація» і «комунікативність» дозво-
лив установити, що комунікативну компетент-
ність фахівця вирізняють три стрижневі ознаки: 
1) практичне володіння індивідуальним запасом 
вербальних і невербальних засобів для актуалі-
зації інформаційної, експресивної та прагматичної 
функцій професійної комунікації; 2) вміння варію-
вати комунікативні засоби та процеси комунікації у 
зв’язку з динамікою ситуації професійного спілку-
вання; 3) вміння підготовити мовленнєві акти від-
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повідно до мовних та мовленнєвих норм. Відомо, 
що навчання іноземної мови у ЗВВО є невід’ємною 
складовою частиною професійної підготовки й 
органічно пов’язаною передумовою повноцінного 
становлення військового фахівця. Ця навчальна 
дисципліна є помітним внеском у культуру інте-
лектуальної праці курсантів, позитивно впливає 
на розвиток їхнього творчого й комунікативного 
потенціалу. Отже, цільова настанова іноземної 
мови як навчальної дисципліни – це формування в 
курсантів готовності та здатності до міжкультурної 
комунікації, практичного володіння іншомовною 
комунікативною компетентністю. Кінцева мета 
навчання іноземної мови спрямована на форму-
вання в курсантів готовності та здатності до між-
культурної комунікації, практичне володіння іншо-
мовною комунікативною компетентністю, тобто 
вмінням зіставляти мовні засоби з конкретними 
цілями, ситуаціями, умовами та завданнями мов-
леннєвого спілкування. 

Специфіка комунікативної спрямованості курсу 
іноземної мови професійного спрямування поля-
гає в поєднанні професійно-ділової та соціокуль-
турної орієнтації іншомовної комунікації. Отже, під 
іншомовною комунікативною компетентністю кур-
санта розуміємо складне, інтегральне особистісне 
утворення, що уможливлює його здатність комуні-
кувати у процесі іншомовного фахово зорієнтова-
ного спілкування, а також створювати й управляти 
дискурсами на військово-професійну тематику. 
Водночас ІКК курсанта має бути цілісною, систем-
ною, поліфункціональною та мобільною. 

Сутність ІКК курсанта розкривається в певному 
рівні володіння ним іноземною мовою, мовленням, 
соціокультурними та військово-професійними зна-
ннями, уміннями і навичками, що дають можли-
вість доцільно варіювати мовленнєву поведінку 
залежно від функціонального чинника іншомов-
ного спілкування. Таке іншомовне спілкування 
створює підґрунтя для комунікативного бікультур-
ного розвитку курсанта. Варто також наголосити, 
що в контексті дослідження ІКК охоплює лінгвіс-
тичну, мовленнєву та соціокультурну компетенції, 
які складають її структурну побудову.

У процесі дослідження з’ясовано, що ІКК під 
час навчання іноземної мови втілюється у знанні 
мови (безеквівалентна, фонова лексика) та наці-
ональної культури (реалії), а також у відповідних 
уміннях і навичках (мовленнєва й немовленнєва 
поведінка). Однак більш ефективним формування 
ІКК курсантів у ЗВВО стає, коли навчання іноземної 
мови здійснюється з використанням навчальних 
автентичних текстів, які містять соціокультурну та 
військово-професійну інформацію. Характерними 
ознаками відбору навчальних автентичних текстів 
стали: змістова єдність і довершеність; структурна 
цілісність форми; комунікативна цілісність змісту; 
співвіднесеність мовних засобів із ситуацією, 

метою, завданнями спілкування й ін. Доведено, 
що навчальні автентичні тексти поєднують у собі 
параметри природної комунікації та методичну 
ефективність, а основними критеріями їх відбору 
є загальнодидактичні (проблемність; сучасність; 
актуальність; різноманітність інформації; нао-
чність тощо) і методичні (соціокультурна інфор-
мативність; професійно орієнтована значущість; 
міждисциплінарна інтеграція; лінгвокраїнознавча 
і соціолінгвістична наповнюваність; лексико-гра-
матична співвіднесеність тощо). Показано, що 
формування ІКК курсантів є неперервним проце-
сом, який складається з низки послідовних ета-
пів (емоційно-мотиваційний, інформаційно-піз-
навальний, операційно-діяльнісний, особистісно 
орієнтований і практико-орієнтований), залежить 
від індивідуальних характеристик курсантів (спря-
мованіст, мотивація, риси характеру, здібності та 
ін.), створених педагогічних умов, а також педа-
гогічного управління з боку викладача. У резуль-
таті узагальнення наявних підходів до визначення 
структури методичного управління процесом фор-
мування ІКК курсантів нами виділені такі етапи 
управлінської діяльності викладачів: формування 
цілей, інформаційної основи навчання іноземної 
мови, прогнозування, ухвалення рішення, орга-
нізації виконання, комунікації, контролю й оцінки 
результатів, а також їх коригування. Виділені 
етапи детермінують реалізацію в межах управ-
ління пізнавальною діяльністю курсантів відпо-
відних функцій: цілепокладання, інформаційної, 
прогностичної, проєктувальної, організаційної, 
комунікативної, контрольно-оцінювальної та кори-
гувальної. Як свідчить аналіз емпіричних матеріа-
лів, основними компонентами ІКК курсантів ЗВВО 
є: а) сфери комунікативної діяльності, теми, ситу-
ації та програми їх розгортання, комунікативні та 
соціальні ролі, мовні дії та мовний матеріал (тек-
сти, мовні зразки і формули мовного спілкування); 
б) мовний матеріал (лексичні одиниці, грама-
тичні форми та конструкції, фонетичний мінімум); 
в) навички розуміння і використання мовного 
матеріалу в усних і письмових видах мовної діяль-
ності іноземною мовою; г) уміння усного та пись-
мового іншомовного спілкування, що корелюють 
із відповідними сферами діяльності майбутнього 
фахівця військової галузі, зокрема в інтеркуль-
турних ситуаціях; ґ) система знань національно-
культурних особливостей і реалій країни дослі-
джуваної мови, мінімум етикетновізуальних форм 
мови й уміння користатися ними в різних сферах 
мовного спілкування; д) навчальні уміння, зокрема 
раціональні прийоми розумової праці, що забезпе-
чують культуру засвоєння мови в навчальних умо-
вах і культуру спілкування з її носіями. Методичне 
управління процесом формування ІКК курсантів 
також передбачало запровадження комплексу 
дидактичних вправ, який охоплював: а) вправи 
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для активізації словникового запасу (розширення 
лінгвістичного та семантичного досвіду як основи 
мисленнєво-мнемічної діяльності); б) вправи 
для оволодіння логіко-семантичними основами 
роботи з текстом (формування мисленнєво-мне-
мічних навичок читання та виховання культури 
читання); в) вироблення динамічного смислового 
сприйняття текстової інформації (комплексне 
формування перцептивно-мисленнєвих і вольо-
вих навичок). У формуванні ІКК курсантів істотне 
місце відводиться ігровим методикам, зокрема 
організації рольових і ділових ігор. Ігрові форми 
дозволяють: а) організувати змістовну й корисну 
для курсантів мовленнєву діяльність; б) опти-
мально охопити іншомовною мовленнєвою діяль-
ністю всіх членів навчальної групи; в) опанувати 
необхідну загальну й професійну лексику й інші 
мовленнєві засоби; г) оволодіти іноземною мовою 
як засобом міжкультурного спілкування. 

Висновки. Розширення інтеграційних проце-
сів у міжнародному військовому співробітництві 
зумовлює потребу Збройних сил України в офі-
церах, готових до здійснення іншомовної між-
культурної комунікації. Підготовка до такого виду 
комунікації передбачає формування іншомовної 
комунікативної компетентності курсантів під час 
навчання іноземної мови. Проблема формування 
ІКК досить складна й неоднозначна, її понятійно-
категоріальне підґрунтя закладене дослідниць-
кими напрямами в галузі психології, педагогіки, 
культурології, лінгвістики й ін. Аналіз філософ-
ської, психолого-педагогічної та науково-методич-
ної літератури уможливив розкриття сутності та 
структури ІКК, її місця та ролі у військово-профе-
сійній підготовці курсантів. Іншомовна комуніка-
тивна компетентність курсанта розглядається як 
складне, інтегральне особистісне утворення, що 
уможливлює його здатність комунікувати у процесі 
іншомовного фахово зорієнтованого спілкування, 
а також створювати й управляти дискурсами на 
військово-професійну тематику. Сутність ІКК кур-
санта розкривається в певному рівні володіння ним 
іноземною мовою, мовленням, соціокультурними 
та військово-професійними знаннями, уміннями і 
навичками, що дають можливість доцільно варі-
ювати мовленнєву поведінку залежно від функ-

ціонального чинника іншомовного спілкування. 
З’ясовано, що ефективність формування ІКК 
у процесі навчання курсантів іноземної мови зале-
жить від дотримання чітких дидактичних принци-
пів, як-от: 1) розвиток ІКК курсантів із проекцією на 
навчання засад спілкуванню; 2) взаємопов’язане 
навчання таким видам мовленнєвої діяльності, 
як читання, говоріння, аудіювання та письмо; 
3) моделювання змісту процесу формування ІКК 
курсантів, тобто визначення цілісного системного 
мінімуму, потрібного для вирішення сукупності 
комунікативних завдань у межах навчальних дис-
циплін «Іноземна мова», «Іноземна мова профе-
сійного спрямування»; 4) проєктування мети як 
кінцевого продукта, а відтак – визначення завдань, 
які зумовлюють досягнення потрібного результату; 
5) управління процесом розвитку комунікативних 
умінь на базі його розчленування та програму-
вання; 6) принцип індивідуалізації в оволодінні 
комунікативними вміннями виявляє вихідний 
рівень їхньої сформованості, а також індивідуальні 
й психологічні особливості курсантів; 7) розвиток 
мовленнєвої активності та самостійності курсан-
тів. Зазначені дидактичні принципи й умови, що 
визначають процес формування ІКК курсантів, які 
повинні враховуватися викладачем іноземної мови 
з опертям на спеціально розроблені педагогічні 
засоби, методи, вправи, навчальні завдання тощо.
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ТЕХНОЛОГІЧНА КУЛЬТУРА ЯК ОСНОВА ГОТОВНОСТІ ФАХІВЦЯ 
ІНКЛЮЗИВНОГО ЗАКЛАДУ ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
TECHNOLOGICAL CULTURE AS THE BASIS FOR THE READING  
OF AN INCLUSIVE INSTITUTE TO PROFESSIONAL ACTIVITIES

РОЗДІЛ 2. КОРЕКЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

Стаття присвячується одній з актуаль-
них проблем підготовки майбутніх фахівців 
інклюзивних навчальних закладів – форму-
ванню технологічної культури фахівців. 
Зокрема, розкривається зміст поняття 
технологічна культура, технологічна куль-
тура вчителя. Основна увага зосереджу-
ється на постановці завдань під час підго-
товки майбутнього фахівця інклюзивного 
навчального закладу. Висвітлюються струк-
турні компоненти технологічної культури: 
когнітивно-операційний, практико-діяльніс-
ний, мотиваційно-ціннісний, особистісно-
комунікативний, індивідуально-креативний 
та спеціальний. 
Акцентовано увагу на важливості викорис-
тання професійних компетенцій майбутніх 
фахівців інклюзивних навчальних закладів. 
Визначено організаційно-педагогічні умови 
формування технологічної культури май-
бутнього педагога. Проаналізовано основні 
підходи науковців, щодо визначення культу-
рологічних засад. Розглянуто визначення 
професійних якостей. Зазначається, що тех-
нологічна культура як культура творчої діяль-
ності є необхідною умовою ефективності 
будь-якої, зокрема педагогічної діяльності. 
Технологічна культура як один із типів уні-
версальної культури впливає на всі сторони 
життя людини й суспільства. Вона формує 
технологічний світогляд, в основу якого 
покладено систему технологічних поглядів 
на природу, суспільство та людину. Її склад-
ником є технологічне мислення, пов’язане з 
узагальненим відбиттям індивідом науково-
технологічного середовища й розумовою 
здатністю до перетворювальної діяльності.
Отже, основною проблемою в сучасній 
системі безперервної освіти є підготовка 
кваліфікованого фахівця, який уміє творчо 
розв’язувати поставлені перед ним завдання 
з використанням наукових знань, що володіє 
високим рівнем технологічної культури й 
професійної компетентності. Саме техно-
логічна культура сприяє модернізації про-
фесійної підготовки педагога на всіх рівнях, 
формуванню його активної педагогічної 
позиції, його професійному становленню.
Ключові слова: технологічна культура, 
технологічна культура фахівця, інклюзив-

ний навчальний заклад, компоненти техно-
логічної культури.

The article deals with one of the pressing prob-
lems of training future specialists of inclusive 
educational institutions – the formation of tech-
nological culture of specialists. In particular, the 
content of the concept of technological culture, 
technological culture of the teacher is revealed. 
The focus is on setting tasks in the prepara-
tion of a future inclusive specialist. Structural 
components of technological culture (cognitive-
operational, practical-activity, motivational-value, 
personal-communicative, individual-creative and 
special) are covered. Emphasis is placed on the 
importance of using the professional competen-
cies of future specialists of inclusive educational 
institutions. 
The organizational and pedagogical conditions 
of forming the technological culture of the future 
teacher are determined. The basic approaches 
of scientists to the definition of cultural principles 
are analyzed. The definition of professional quali-
ties is considered. It is noted that technological 
culture as a culture of creative activity is a pre-
requisite for the effectiveness of any, including 
pedagogical activity. Technological culture as 
one of the types of universal culture influences 
all aspects of human life and society. It forms a 
technological worldview, which is based on a 
system of technological views on nature, soci-
ety and man. It is a component of technological 
thinking related to the generalized reflection of 
the individual in the scientific and technological 
environment and mental capacity for transforma-
tive activity.
The main problem in the modern system of con-
tinuing education is the training of a qualified 
specialist who is able to creatively solve the tasks 
assigned to him with the use of scientific knowl-
edge, having a high level of technological culture 
and professional competence. It is technological 
culture that contributes to the modernization of 
teacher's professional training at all levels, the 
formation of his active pedagogical position, his 
professional development.
Key words: technological culture, techno-
logical culture of a specialist, inclusive educa-
tional institution, components of technological  
culture.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Соціально-економічні процеси, що інтенсивно від-
буваються в країні й освіті зумовлюють необхід-
ність перегляду змісту освіти, удосконалення тра-
диційних форм і методів навчання та виховання, 
вимагають підвищення компетенції освітньо-куль-
турного рівня майбутніх учителів відповідно до 
вимог суспільства, науки, до сучасних умов техно-
логічного освоєння дійсності. 

Сучасний етап розвитку освіти в Україні харак-
теризується інтенсивним переосмисленням цін-
ностей, пошуками нового в теорії та практиці 
навчання й виховання дітей. Сьогодні вища школа 
ґрунтується на традиційній системі навчання, яка 
не завжди задовольняє творчу особистість, тому 
до професійної діяльності викладача висуваються 
високі вимоги. Однією з таких вимог є його тех-
нологічна культура. Тільки вчитель-професіонал, 
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педагог-майстер може розуміти й використовувати 
освіту як один із основних джерел інтелектуаль-
ного, морально-духовного й культурного потен-
ціалу суспільства. Особлива роль у підготовці 
фахівця належить вищому педагогічному навчаль-
ному закладу, що завдяки технологічно спрямо-
ваному навчальному процесу, готує технологічно 
грамотних фахівців.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Поняття «технологічна культура» виступає части-
ною педагогічної культури як суспільного явища, 
ґрунтується на спеціальній і педагогічній освіті 
та передбачає високий рівень професійної діяль-
ності. Значний внесок у розробку культурологічних 
засад зробили С. Архангельський, А. Вербицький, 
І. Ісаєв, В. Леднєв, В. Лозова, Г. Троцко, А. Мар-
кова, М. Нікандров, Є. Павлютенков, В. Сластьонін, 
В. Слободчиков. У сучасних дослідженнях педаго-
гічної культури виділяють індивідуально-особис-
тісний (С. Єлканов, І. Зимня, І. Котова, Н. Кузь-
міна та ін.), культурологічний (І. Ісаєв, Н. Костіна), 
діяльнісний (Л. Архангельський, А. Міщенко, 
В. Сластьонін, С. Смирнов та ін.), інтегративний 
(І. Казимирська, В. Наумчик, О. Савченко), сис-
темно-структурний (Л. Вікторова, Д. Зинов’єв, 
В. Фокін), ціннісний й особистісно-зорієнтований 
підходи (І.Бех, Є. Бондаревська, Т. Бєлоусова, 
С. Кульневич) [4].

Метою статті є визначення сутності поняття 
технологічна культура фахівця інклюзивного 
навчального закладу та висвітлення основних 
структурних компонентів технологічної культури 
фахівця.

Виклад основного матеріалу. Технологічна 
культура – це не частина освіти, а новий смисл і 
мета сучасного освітнього процесу. Технологічна 
культура є рівнем розвитку перетворювальної 
діяльності людини, що виявляється в сукупності 
досягнутих технологій матеріального й духовного 
виробництва, що дозволяє йому ефективно брати 
участь у сучасних технологічних процесах через 
гармонійну взаємодію з природою, суспільством і 
технологічним середовищем. 

Особливістю технологічної культури як нового 
складника культури, що формується навколо нас, 
є нове ставлення до навколишнього світу, сфор-
моване завдяки поліпшенню умов проживання 
людини. Фундаментальність технологічної куль-
тури людини полягає в тому, що вона охоплює 
безліч культур: наукову культуру, культуру мис-
лення, праці, спілкування, культуру поведінки та 
ін. Зазначене засвідчує, що формування техноло-
гічної культури орієнтоване на підготовку до життя 
й діяльності технологічно культурної людини [2].

На думку автора, технологічно культурна 
людина:

– уміє розв’язувати проблеми з урахуванням 
різних поглядів в будь-яких ситуаціях;

 – уміє мислити системно й логічно, активно 
використовує системний підхід у своїй діяльності;

 – використовує поняття з соціальних, психо-
лого-педагогічних і гуманітарних наук як інстру-
менти для розв’язування поставлених перед ним 
завдань;

 – володіє пізнавальними здібностями, адап-
тивністю, гнучкістю й мобільністю;

 – уміє працювати в неординарних умовах; 
– активно реалізує свої творчі здібності та бага-

тий особистісний потенціал;
 – здатний розписувати поетапно рішення педа-

гогічних завдань на основі конкретизації концепту-
ального підходу.

Мета підготовки майбутнього фахівця інклю-
зивних навчальних закладів полягає в тому, щоб 
після закінчення вузу він мав загальнокультурну 
підготовку на рівні, не нижче вимог Державного 
освітнього стандарту, і в нього були розвинені 
якості, що забезпечують можливість успішного 
здійснення педагогічної та інноваційної діяльності, 
особистісного саморозвитку, участі в колектив-
ному самоврядуванні. 

Досягти поставленої мети можна, розв’язавши 
такі завдання:

– володіння майбутніми фахівцями інклюзив-
них навчальних закладів знаннями і вміннями, 
відповідними змісту навчального предмета відпо-
відно до вимог за спеціальністю;

 – розуміння цінності особистісного розви-
тку людини, загальних закономірностей психіч-
ного розвитку в різні вікові періоди, ролі освіти  
в розвитку людини;

– стимулювання інтересу до педагогічної діяль-
ності;

 – формування технологічної культури в май-
бутніх фахівців інклюзивних навчальних закладів; 

– придбання знань у галузі нових педагогічних 
технологій і їх застосування у своїй професійній 
діяльності.

Професійна підготовка майбутнього фахівця 
інклюзивних закладів складається з безлічі ком-
понентів, одним із яких є формування загальної 
культури особистості, зокрема технологічної [6].

Технологічна культура вчителя – це дина-
мічна сукупність елементів, що поєднує техноло-
гічні знання, вміння й навички, професійно зна-
чущі особистісні якості, необхідні для успішного 
оволодіння перетворювальною діяльністю, що 
дозволяють особистості адаптуватися в сучас-
ному інформаційному й технологічно насиченому 
світі; рівень сформованості індивідуально-твор-
чої готовності особистості до проектування й 
реалізації педагогічної діяльності; прагнення до 
професійної самоосвіти та саморозвитку; безпе-
рервний інноваційний пошук [1].

Дуже важливо, щоб кожен студент усвідомив 
необхідність творчого вибору оптимальних засо-
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бів перетворювальної діяльності з багатьох аль-
тернативних і різноманітних рішень у нових умо-
вах, відповідно до орієнтації на загальнолюдські 
цінності. Саме ініціативні й самостійні фахівці, 
здатні постійно вдосконалювати свою особистість 
і діяльність, можуть адекватно виконувати свої 
функції, відрізняючись високою сприйнятливістю, 
соціально-професійною мобільністю, готовністю 
до швидкого оновлення знань, розширення арсе-
налу навичок і умінь, освоєння нових сфер діяль-
ності, творчо ставитися до реалізації того чи того 
рішення, знаходити нові джерела інформації, вести 
безперервний інноваційний пошук. В основу такої 
безперервної самоосвіти покладено процес само-
навчання, що забезпечує не тільки необхідні зна-
ння, а й формування самостійності як професійно 
значущої якості особистості. Тому одним із найваж-
ливіших завдань під час підготовки майбутнього 
вчителя сьогодні стає формування його технологіч-
ної культури. Завдяки цьому буде прискорено про-
цес освоєння ним професійно-значущих якостей.

По-перше, полегшується адаптація особистості 
в системі суспільних відносин, що сприяє засво-
єнню майбутніми учителями інклюзивних закладів 
соціокультурного досвіду.

По-друге, забезпечується можливість досяг-
нення необхідного рівня всебічного розвитку осо-
бистості й підготовки її до успішної педагогічної 
діяльності.

По-третє, створюються передумови для орга-
нізації цілеспрямованої діяльності майбутніх учи-
телів інклюзивних закладів по широкому виховує 
вплив на учнів у процесі професійної діяльності.

По-четверте, широкий технологічний світогляд 
і висока технологічна культура майбутніх учителів 
інклюзивних закладів є функцією реалізації діяль-
нісно-особистісного підходу в процесі взаємодії 
з учнями та надання їм свободи вибору життєвого 
шляху після закінчення навчання.

По-п’яте, гарантується висока якість профе-
сійної підготовки майбутніх учителів, емоційної і 
моральної самоорганізації та самореалізації.

Учитель повинен володіти такими професій-
ними якостями:

1. Методичні знання і вміння вчителя. 
2. Педагогічні знання та вміння вчителя.
Професійна компетенція майбутнього вчителя 

характеризується такими критеріями, як розви-
нене технологічне мислення, широкий світогляд, 
творча педагогічна діяльність тощо буде сформо-
вана недостатньо повно без оволодіння ним техно-
логічною культурою, оскільки саме вона визначає 
рівень оволодіння сучасними способами пізнання 
й перетворення навколишнього світу, саме в ній 
виявляються знання, уміння та творчі здібності в 
перетворенні всіх сфер людського життя й про-
гнозування розвитку змісту та форми діяльності, 
зокрема, педагогічної.

Отже, технологічна культура – необхідний ком-
понент творчої самореалізації й професійного 
самовдосконалення особистості майбутнього вчи-
теля інклюзивних закладів, грамотного володіння 
основами освітньої діяльності, готовності до інно-
вацій та новаторства.

Технологічна культура може бути представлена 
такими взаємопов’язаними структурними компо-
нентами:

 – когнітивно-операційним; 
– практико-діяльнісним; 
– мотиваційно-ціннісним; 
– особистісно-комунікативним; 
– індивідуально-креативним; 
– спеціальним.
Когнітивно-операційний компонент визнача-

ється загальними уявленнями вчителя про сукуп-
ність наукових і технологічних знань, про способи, 
прийоми та методи педагогічної діяльності, сис-
тему умінь, що відбивають заданий характер педа-
гогічної діяльності та переведення її на технологіч-
ний рівень. Цей компонент передбачає наявність 
у вчителя технологічного мислення й вироблення 
нестандартних рішень. Когнітивно-операційний 
компонент містить обсяг знань і є результатом піз-
навальної діяльності майбутнього вчителя. Знання 
розглядаються нами не як мета освіти, а як засіб, 
за допомогою якого майбутній учитель зможе пра-
вильно організувати свою діяльність. 

Практико-діяльнісний компонент виявляється 
в готовності вчителя до раціональної організації 
освітнього процесу, застосовуючи різні технології 
на основі знань, умінь і навичок, з метою надання 
творчого характеру своїй діяльності, мобільності, 
гнучкості та адаптивності в освітньому середо- 
вищі. Цей компонент технологічної культури май-
бутнього вчителя, заснований на комплексі вмінь і 
навичок, характеризує сформованість компетенції 
в предметній галузі.

Уміннями і навичками, що визначають рівень 
технологічної культури майбутнього вчителя є: 

– уміння й навички, що дозволяють брати 
участь у різних видах діяльності;

 – уміння логічно мислити, висувати найбільшу 
кількість аргументів; 

– уміння формулювати проблему, подавати 
кілька варіантів її розв’язування, визначати най-
більш вдалий;

 – уміння аналізувати свою діяльність.
Названий компонент пов’язаний із компетент-

ністю вчителя в царині методології, організації різ-
номанітних видів своєї педагогічної діяльності: 

– використання в самостійній педагогічній та 
дослідницької діяльності новітніх педагогічних 
технологій; 

– розвиненість мовної культури й володіння 
правилами ділового спілкування та творчої спів- 
праці.
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Третім компонентом уважаємо мотиваційно-
ціннісний, який виявляється в соціальній відпо-
відальності майбутнього вчителя за результати 
й наслідки своєї професійної та науково-дослід-
ницької діяльності, до постійного невдоволення 
досягнутим, пошуку нових шляхів інтенсифікації 
освітнього процесу. Цей компонент розглядається 
як система ціннісних орієнтацій, мотивів цілей, 
інтересів, стилів стосунків, морально-вольових 
якостей, притаманних особистості та впливають 
на перетворювальну діяльність. Ціннісні орієнта-
ції визначають здатність людини до саморегуляції, 
самовизначення, самоствердження в навколиш-
ньому середовищі, до рефлексії.

Особистісно-комунікативний компонент 
передбачає встановлення й розвиток комунікації 
в процесі професійної діяльності, компетентність 
педагога в гнучкому та конструктивному діалозі, 
взаєморозуміння й взаємодію між учителями та 
учнями в їх спільній діяльності. Цей компонент 
виявляється в професійній рефлексії на рівні соці-
альних, культурних, професійних та інших кон-
тактів і стосунків педагога з людьми й навколиш-
нім світом. Унаслідок спілкування відбувається 
спільне сприйняття індивідами зовнішньої ситуа-
ції й відбиття власної поведінки. Єдність предмет-
ної ситуації, спільних інтересів і діяльності членів 
соціально-професійної групи сприяє прагненню 
до співпраці вчителя й учня в процесі навчальної 
діяльності, вирівнюванню рівнів інформованості 
та залученню до одних і тих же цінностей, що 
зумовлює зміни установок і поведінки.

Індивідуально-креативний компонент розкри-
ває механізм оволодіння й втілення технологічної 
культури як творчої діяльності. Процес присво-
єння вчителем вироблених педагогічних цінностей 
відбувається на індивідуально-креативному рівні. 
Саме в творчій діяльності особистість здатна 
перетворювати й інтерпретувати педагогічні цін-
ності. Важливими умовами розвитку творчої інди-
відуальності вчителя є спрямованість свідомості 
на себе як на суб'єкта педагогічної діяльності, 
організація самопізнання професійно-особистіс-
них рис. Необхідними умовами творчого самороз-
витку є орієнтація на самопізнання, самоактуалі-
зацію, самоосвіта і саморозвиток.

Шостим важливим компонентом автор вважає 
спеціальний компонент, що містить обсяг знань 
і умінь майбутнього вчителя за фахом, що відпо-
відає кваліфікації, зазначеної в державному освіт-
ньому стандарті. 

Спробуємо уявити названі компоненти послі-
довним процесом формування технологічної куль-
тури майбутнього вчителя інклюзивного закладу: 

знання покладено в основу формування умінь. 
Без знань і умінь не може бути сформовано адек-
ватного ставлення до професійної діяльності, до 
реалізації педагогічних цінностей. Сформовані 
знання, уміння й навички в співвіднесеності з інди-
відуальними якостями особистості за позитивного 
ставлення стають продуктивною, творчою діяль-
ністю. Водночас можна простежити й зворотні 
зв’язки: процес засвоєння залежить від мотивів 
пізнавальної діяльності, і тільки в реальній прак-
тичній діяльності формується система знань, 
умінь і навичок, виявляються стосунки [3].

Висновки. Отже, володіти певним рівнем 
технологічної культури повинен кожен фахівець. 
Рівень технологічної культури фахівця як один із 
видів універсальних культур є сьогодні основним 
фактором прогресивного розвитку суспільства 
й виробництва, що сприяє успішній діяльності 
людини у всіх сферах життя. Технологічна куль-
тура є складником професійної культури, однак 
вона ще не стала, на жаль, одним із ключових 
питань у підготовці вчителя інклюзивних навчаль-
них закладів. 

Технологічна культура вчителя буде ефек-
тивно формуватися шляхом доопрацювання пла-
нів і програм, створенням додаткових навчальних 
матеріалів. Учитель постійно у своїй професійній 
діяльності займається творчою роботою. Крім того, 
він повинен володіти широтою й гнучкістю мис-
лення, здатністю вести професійний пошук про-
тягом усього життя й розуміти напрямки, цілі цієї 
діяльності. На підставі сказаного автор зазначає, 
що про готовність вчителя інклюзивних закладів 
до професійної діяльності можна говорити лише 
за умови володіння ним технологічною культурою.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Проблема розвитку дітей із синдромом Дауна у 
ранньому віці є серед актуальних питань спеці-

альної педагогіки і психології та привертає велику 
увагу дослідників різних країн. Це зумовлено 
збільшенням кількості осіб цієї категорії, про що 
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У статті приділено увагу проблемі розвитку 
дітей із синдромом Дауна у ранньому віці, 
що є серед актуальних питань спеціальної 
педагогіки і психології та привертає велику 
увагу дослідників різних країн. Це зумовлено 
збільшенням кількості осіб цієї категорії, 
про що свідчить статистика міжнародного 
центру з контролю і профілактики захво-
рювань. Зазначено, що науковій літературі 
більшість праць присвячено дослідженням 
особливостей психомоторного розвитку 
таких дітей, впливу корекційно розвиткових 
занять на динаміку розвитку дітей із синдро-
мом Дауна, організації спеціального навчання 
та формуванню навчальних навичок. 
Виявлено, що останніми роками кількісно 
зростає науковий інтерес до питання ран-
нього втручання. На сьогодні ще залиша-
ється відкритим для дослідження питання 
участі та активності дітей з синдромом 
Дауна раннього віку через перегляд їхнього 
індивідуального профілю розвитку, зважа-
ючи на фактори оточуючого середовища. 
Підкреслено, що базові фізичні, когнітивні, 
мовленнєві, соціальні навички і навички 
самообслуговування, які закладають основу 
для майбутнього розвитку дитини, фор-
муються в перші роки життя. У кожній з 
областей розвитку є певні віхи (велика й 
дрібна моторика, мовні навички, соціальний 
розвиток і навички самообслуговування), як 
передумови для переходу на наступні етапи. 
Виявлено, що діти з синдромом Дауна 
можуть відчувати труднощі в певних 
областях розвитку вже з перших днів. Очі-
кується, що більшість дітей будуть про-
ходити ті ж етапи, що й їхні однолітки, 
тільки у власному темпі, тобто їх ключовий 
вік може набувати гнучкості. Серед умов є 
відповідна підтримка дитини, що має бути 
спрямована на розвиток як базових так і 
будь-яких інших навичок, які дитина з син-
дромом Дауна освоює протягом перших 
трьох років життя: рухові навички (дотя-
гуватися і брати іграшки, повертатися, 
повзати, ходити та інше); когнітивні 
навички (думати, пам’ятати, вирішувати 
проблемі та поставлені завдання); комуні-
кативні навички (слухати звернену до неї 
мову, розуміти, розмовляти); соціально-емо-
ційні навички (грати, взаємодіяти з іншими 
людьми, виявляти почуття); навички само-
обслуговування (їсти, одягатися, митися)
Виявлено, що профіль розвитку містить 
певні здібності, пов’язані з переробленням 
зорово-просторової інформації й соціально-
емоційним розвитком та труднощі щодо 
моторної сфери й здатності дітей із син-
дромом Дауна зберігати і обробляти вер-
бальну інформацію. Встановлено, що вкрай 
несприятливий вплив на розвиток дитини 
із синдромом Дауна можуть чинити фізична 
та/або емоційне байдужість батьків чи 
неприйняття.

Ключові слова: ранній вік, синдромом Дауна, 
здібності, труднощі.

The article focuses on the development of 
children with Down Syndrome at an early age, 
which is one of the topical issues in special ped-
agogy and psychology and attracts much atten-
tion from researchers in different countries. This 
is due to the increase in the number of people 
in this category, as evidenced by statistics from 
the International Center for Disease Control and 
Prevention. It is noted that the majority of works 
is devoted to research of the peculiarities of psy-
chomotor development of such children, influ-
ence of correctional and developmental classes 
on the dynamics of development of children with 
Down syndrome, organization of special train-
ing and formation of educational skills. It has 
been found that in recent years there has been 
increasing scientific interest in the issue of early 
intervention.
Today, it remains open to explore the participa-
tion and activity of young children with Down 
Syndrome by reviewing their individual develop-
mental profile, taking into account environmen-
tal factors. It is emphasized that basic physical, 
cognitive, speech, social and self-care skills that 
form the basis for the child's future develop-
ment are formed in the first years of life. There 
are milestones in each of the areas of develop-
ment (large and small motor skills, language 
skills, social development, and self-care skills) as 
prerequisites for moving on to the next stages. 
It has been found that children with Down syn-
drome can experience difficulties in certain areas 
of development from the very first days. It is 
expected that most children will go through the 
same stages as their peers, only at their own 
pace, meaning their key age can be flexible. 
Among the conditions is appropriate child sup-
port, which should be aimed at developing both 
basic and any other skills that a child with Down 
Syndrome develops during the first three years 
of life. Namely: motor skills (to reach and take 
toys, to turn, to crawl, to walk, etc.); cognitive 
skills (thinking, remembering, solving problems 
and tasks, etc.); communication skills (listening 
to her language, understanding, speaking, etc.); 
social and emotional skills (playing, interacting 
with others, expressing feelings, etc.); self-care 
skills (eating, dressing, washing, etc.)
The development profile was found to contain 
certain abilities related to the processing of visual-
spatial information and socio-emotional develop-
ment, as well as difficulties in the motor sphere 
and the ability of children with Down syndrome 
to retain and process verbal information. It has 
been found that extremely unfavorable effects on 
the development of a child with Down Syndrome 
can be exerted by the physical and / or emotional 
indifference of parents or rejection.
Key words: early age, Down syndrome, abilities, 
difficulties.
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свідчить статистика. Так, за даними міжнародного 
центру з контролю і профілактики захворювань у 
світі щороку народжуються 220 000 дітей із син-
дромом Дауна. У Європі щорічно народжується 
близько 9 000 таких дітей; у Сполучених Штатах 
Америки – 6 000 дітей щороку; у Великобританії 
приблизно 1 з кожних 900 новонароджених має 
синдромом Дауна (745 дітей в Англії і близько 
840 дітей у Великій Британії щороку). Щодня в 
Україні народжується дитина з синдромом Дауна, 
а це майже 400 дітей щороку.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Першу наукову працю, що містила точний опис 
людини з синдромом Дауна, опублікував англій-
ський лікар Джон Ленгдон Даун у 1866 році. 
У 2000 році міжнародна команда вчених успішно 
ідентифікувала і каталогізувала кожен з при-
близно 329 генів в 21 хромосомі. Це досягнення 
відкрило шлях до подальших прогесивних дослі-
дженнь, цікавість до яких лише набирає обертів. 
В науковій літературі більшість праць присвячено 
дослідженням особливостей психомоторного роз-
витку таких дітей, впливу корекційно-розвиткових 
занять на динаміку розвитку дітей із синдромом 
Дауна (І. Гладченко, Н. Ліщук, В. Максимовська, 
Ю. Мартинюк, О. Мозолюк-Коновалова, І. Ніко-
лаєску та інші), особливості соціального інте-
грування та організації спеціального навчання 
(Р. Ковтун, В. Кордонець, О. Прашко, А. Савиць-
кий, І. Татьянчикова, О. Чеботарьова). Остан-
німи роками кількісно зростає науковий інтерес 
до питання раннього втручання (Г. Кукуруза, 
К. Островська, Г. Соколова, M. Bruder, J. Cooper, 
R. Darling; M. Guralnick, R. McWilliam, S. Menuchin, 
J. Shonkoff, O. Speck та інші). 

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. На сьогодні ще залиша-
ється відкритим для дослідження питання участі 
та активності дітей з синдромом Дауна раннього 
віку через перегляд їхнього індивідуального про-
філю розвитку, зважаючи на фактори оточуючого 
середовища.

Мета статті – послуговуючись теоретичним 
аналізом та узагальненням, виокремити дані 
наукової літератури щодо особливостей розви-
тку дітей із синдромом Дауна у ранньому віці та 
їхнього оточення, що можуть бути використані для 
подальшого наукового пошуку.

Виклад основного матеріалу. Зазвичай Син-
дром Дауна визначається при народженні за наяв-
ністю певних фізичних ознак. Дослідження акцен-
тують увагу на таких загальних фізичних ознаках: 
низький м’язовий тонус, низький зріст, нахил вгору 
до очей і єдина глибока складка по центру долоні 
[6; 8; 12; 15]. Втім, кожна людина з синдромом 
Дауна є унікальною і може мати ці характеристики 
в різному ступені або немати зовсім. Ці ознаки 
можуть бути присутніми у дітей без синдрому 

Дауна, тому для підтвердження синдрому прово-
дять хромосомний аналіз – кариотип. Лікарі беруть 
зразок крові для дослідження клітин дитини. Вони 
фотографують хромосоми, а потім групують їх за 
розміром, кількістю і формою. Досліджуючи каріо-
тип, лікарі можуть діагностувати синдром Дауна. 
Існує й інший спосіб – генетичний тест “FISH”. Він 
базується на аналогічних принципах, але резуль-
тати можуть підтвердити діагноз за більш корот-
кий час [2].

Відомо, що базові фізичні, когнітивні, мовлен-
нєві, соціальні навички і навички самообслугову-
вання, які закладають основу для майбутнього 
розвитку дитини, формуються в перші роки життя. 
Втім, розвиток є безперервним процесом, який 
починається з моменту зачаття і триває поетапно 
у впорядкованій послідовності. У кожній з облас-
тей розвитку є певні віхи (велика й дрібна мото-
рика, мовні навички, соціальний розвиток і нави-
чки самообслуговування), як передумови для 
переходу на наступні етапи. Очікується, що біль-
шість дітей пройдуть кожен етап, тобто досягнуть 
ключового віку, який можна розрахувати у вигляді 
тижнів, місяців або років. Ймовірно, що діти 
з синдромом Дауна будуть відчувати труднощі 
в певних областях розвитку вже з перших днів  
[6; 11; 12, 66–80].

Діти вчаться через взаємодію з навколишнім 
середовищем. Тому, щоб вчитися, дитина пови-
нна мати можливість вільно і цілеспрямовано 
рухатися. П. Лаутеслагер, фахівець із моторного 
розвитку дітей раннього віку, зазначає, що здат-
ність немовляти з синдромом Дауна досліджувати 
своє оточення, взяти чи схопити іграшку, повер-
нути голову, спостерігати за рухом об'єкта, пере-
вертатися і повзати тощо не рідко є утрудненою. 
Це залежить як від загального розвитку, так і від 
дрібної моторики. Втім, саме ці фізичні, інтерак-
тивні дії сприяють розумінню і оволодіння нави-
чками взаємодії з навколишнім середовищем, сти-
мулюючи когнітивний, мовленнєвий та соціальний 
розвиток. Рання фізична терапія може допомогти 
дитині з синдромом Дауна, у якої може бути низь-
кий м’язовий тонус, у досягненні цього етапу та 
швидкому переходові на інший [6]. Тобто, серед 
характерних  викликів у дітей цієї групи є моторні 
навички, що розвиваються значно повільніше. 

Затримки в моторному розвитку зменшують 
можливості немовлят вивчати навколишній світ. 
Це впливає й на когнітивний розвиток. Недоскона-
лий моторний контроль може вплинути на розвиток 
мовленнєвих навичок. Це проявляється у певній 
затримці у використанні усного мовлення (затримка 
в засвоєнні структури речення і граматики та осо-
бливі труднощі у розвитку вимови і продукуванні 
усного мовлення) порівняно з їхнім невербаль-
ним розумінням (S. Buckley, К. Burgoyne, F. Duff та 
інші). Основу для майбутніх комунікативних нави-
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чок фахівці радять закладати ще під час грудного 
вигодовування. Оскільки при грудному вигодову-
ванні використовуються ті ж анатомічні структури, 
які використовуються для мовлення, це може 
допомогти зміцнити щелепу і лицьові м’язи дитини.

Розрив між розумінням дітей і їх здатністю до 
самовираження є причиною їх розчарування, що 
часто зумовлює проблеми в поведінці. Нерідко це 
стає причиною заниження когнітивних здібностей 
дітей із синдромом Дауна (S. Buckley, G. Bird та 
інші). Серед специфіки є опанування базовими 
навичками, що пов’язані з цифрами, числами, 
рахунком. За останніми даними, математичні нави-
чки відстають від навичок читання у дітей із син-
дромом Дауна приблизно на 2 роки (К. Burgoyne, 
R. Baxter, S. Buckley та інші).

Здатність дітей із синдромом Дауна зберігати 
і обробляти вербальну інформацію є значно ниж-
чою порівняно зі здатністю зберігати і обробляти 
візуальну інформацію. Труднощі з короткочас-
ною пам’яттю впливають на словниковий запас, 
ускладнюють оброблення усного словесного мов-
лення. Дослідження показують, що оброблення і 
відгук на голосову інформацію покращуються умо-
вах візуальної підтримки. Підкреслюється важли-
вість використання візуальних опор (зображень, 
знаків, табличок тощо) при навчанні дітей з син-
дромом Дауна, оскільки саме цей підхід використо-
вує їх сильні сторони, що пов’язані з формуванням 
та розвитком навички зорової пам’яті (S. Mengoni, 
H. Nash та інші).

Є діти з синдромом Дауна, які можуть не вимов-
ляти слова в віці до 2–3 років. Разом з тим є багато 
навичок, які вони повинні опанувати, перш ніж 
вони зможуть навчитися формувати слова. До них 
належать здатність імітувати і відтворювати звуки; 
візуальні навички (дивитися на мовця і предмети); 
слухові навички (прослуховування музики, мов-
лення або звуків мовлення протягом певного часу); 
тактильні навички (доторкання, дослідження пред-
метів); моторні навички (рух губ, язика тощо); ког-
нітивні навички (розуміння сталості об’єкта і при-
чинно-наслідкових зв’язків). Як бачимо, діти будуть 
проходити ті ж етапи, що й їхні однолітки, тільки 
у власному темпі, тобто їх ключовий вік може набу-
вати гнучкості. Серед умов є відповідна підтримка 
дитини, що має бути спрямована на розвиток як 
базових так і будь-яких інших навичок, які дитина 
з синдромом Дауна освоює протягом перших 
трьох років життя: рухові навички (дотягуватися і 
брати іграшки, повертатися, повзати, ходити); ког-
нітивні навички (думати, пам'ятати, вирішувати 
проблемі та поставлені завдання); комунікативні 
навички (слухати звернену до неї мову, розуміти, 
розмовляти); соціально-емоційні навички (грати, 
взаємодіяти з іншими людьми, виявляти почуття); 
навички самообслуговування (їсти, одягатися, 
митися) [8; 13, 169–198; 15, 295–306].

Завданням фахівців є визначити, які фактичні 
ресурси дитини і родини та можливості їхнього 
розвитку, тобто сформулювати гіпотезу про 
потреби [9]. З вищесказаного потреби дитини з 
синдромом Дауна у ранньому віці схожі з потре-
бами однолітків: фізіологічні (їжа, сон, сенсорні 
відчуття, можливість рухів і переміщень); потреба 
в безпеці (стабільність, безпека, догляд); потреба 
в соціальному контакті (спілкування, дружба); 
потреба у визнанні і повазі; потреба в значущій 
діяльності тощо. Однак дорослі часто ігнорують 
цей спектр потреб, акцентуючи увагу на конкрет-
них знаннях, що готують дитину до академічних 
умінь чи навичок. Втім, сучасне розуміння якості 
життя полягає в розвиткові міжособистісних від-
носин, забезпеченні  прав особистості, можливос-
тей її самореалізації тощо. Є фактори, що суттєво 
впливають на зазначене. Так, поряд зі зростаючою 
кількістю звернень до програм раннього втручання 
батьків, які виховують дітей з синдромом Дауна в 
сім'ї, більшість дітей із цим синдромом зростають 
в умовах деривації. Науково доведено, що за від-
сутності близького соціального оточення і спілку-
вання діти з синдромом Дауна не можуть повністю 
реалізувати потенціал своїх можливостей.

Роль спілкування важлива через те, що інші 
люди для дитини є важливими умовами її розви-
тку. Насамперед, це зумовлено тим, що поза спіл-
куванням у дитини неможливо розвинути специ-
фічно людські психічні функції, що, як зауважував 
Л. Виготський, спочатку з’являються як  соціальна 
діяльність, а з часом – як внутрішня діяльність 
власне самої дитини. 

Дослідники Л. Божович, О. Запорожець, 
М. Лісіна та інші зазначають, що становлення осо-
бистості її всебічний розвиток зумовлюється осо-
бливостями спілкування і взаємодії з дорослими 
та однолітками. Зокрема вченими з’ясовано, що 
саме це впливає на розвиток власне навичок спіл-
кування і комунікативний розвиток, у тому числі 
й оволодіння рецептивним та зв’язним мовлен-
ням; на формування допитливості; на розвиток 
емоційно-вольової сфери тощо [1; 8]. Дослідники 
називають роботу з батьками як основу для під-
тримки сім’ї з дитиною з синдромом Дауна ран-
нього віку, акцентують увагу на важливості батьків-
ської чутливості й прийняття дитини. Для розвитку 
комунікації необхідно бути в постійному діалозі, 
підтримувати прагнення дитини до пізнання, гри 
(П. Жиянова, М.Селигман, Р. Дарлінг, М.Гуральнік, 
Г. Кукуруза, К. Островська, Г. Соколова та інші).

Висновки. Узагальнені наукові дані засвідчу-
ють, що діти з синдромом Дауна як і їхні однолітки 
розвивається у фізичному, психологічному та 
соціальному плані. Вони зустрічаються з певними 
труднощами чи затримками у розвиткові, втім про-
ходять за певний час у своєму темпі колосальний 
шлях від безпорадного новонародженого з малим 
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набором вроджених реакцій до активного немов-
ляти, здатного дивитися, слухати, діяти, вирішу-
вати певні наочні ситуації, просити про допомоги, 
привертати увагу, радіти появі близьких. Саме 
тому провідною діяльністю у ранньому дитин-
стві є емоційне спілкування дитини з дорослими 
членами сім’ї, а провідною стороною соціалізації 
є засвоєння норм відносин між людьми. Позаяк 
з самого народження дитина має бути залученою 
в соціальні взаємодії і отримувати досвід участі. 

Перспективи подальших розвідок автор вбачає 
у виявленні та забезпеченні підтримки для дитини 
з синдромом Дауна через батьківську чутливість і 
прийняття; формування діалогу та підтримку праг-
нення до пізнання, спираючись на певні здібності 
індивідуального профілю дитини.
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Зміни в системі спеціальної освіти, впровадження 
інклюзивної форми навчання в Україні потребують 
удосконалення підготовки майбутніх фахівців, що 
навчаються за освітньо-професійною програмою 
«Спеціальна освіта», зокрема необхідного склад-
ника їхньої професійної діяльності – спілкування. 

Розроблені теоретичні основи формування осо-
бистості студента спрямовані на виокремлення 
структури підготовки майбутнього фахівця до здій-
снення ним професійної діяльності. Здобуваючи 
професію олігофренопедагога у вищому навчаль-
ному педагогічному закладі, студент, за науковими 
даними, має не лише засвоїти професійні вміння, 
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У статті обґрунтовується важливість 
організації педагогічного спілкування зі сту-
дентами, які навчаються за освітньо-про-
фесійною програмою «спеціальна освіта». 
На основі вивчення літературних джерел 
доведено, що проблема організації педа-
гогічного спілкування у майбутніх дефек-
тологів не досить досліджена. З метою 
вивчення стану педагогічного спілкування в 
зазначеної категорії студентів було розро-
блено відповідну анкету. Зміст тверджень 
анкети ґрунтується на визнаній структурі 
педагогічного спілкування, яка покладено в 
основу її критеріїв. За результатами екс-
перименту встановлено, що студенти 
виявили різні рівні сформованості навчаль-
ного спілкування, які опосередковані такими 
характеристиками, як: «знання про педаго-
гічне спілкування», «комунікативні уміння 
та навички», «спілкування з дітьми з пору-
шеннями інтелекту», «емоційний супровід 
у спілкуванні». Виділено три рівні сформо-
ваності навчального спілкування студен-
тів спеціальної освіти: низький, середній, 
високий та надано їхню характеристику. 
Низький рівень характеризуються недо-
статньою сформованістю педагогічного 
спілкування студентів, за якого теоре-
тичні знання про педагогічне спілкування 
та його складники є фрагментарними, у 
проявах рефлексії та емпатії щодо дітей 
із порушеннями інтелекту студенти від-
чувають труднощі. Середній рівень харак-
теризується наявністю теоретичних 
знань про спілкування та його складники, 
студенти переважно володіють уміннями 
у спілкуванні, здатні до проявів рефлексії 
та емпатії, орієнтуються в особливостях 
комунікативної діяльності дітей із пору-
шеннями інтелекту. Високий рівень харак-
теризується проявами високої сформова-
ності педагогічного спілкування студентів 
спеціальної освіти, глибинним рівнем тео-
ретичних знань про спілкування, сформо-
ваністю умінь у спілкуванні та професій-
ному володінні. Зокрема, зафіксовано, що у 
студентів найпоширеніший середній рівень 
педагогічного спілкування – 49,4%, 33% 
студентів мають низький рівень педагогіч-
ного спілкування. Перспективу подальшого 
дослідження вбачаємо в розробленні моделі 
організації педагогічного спілкування в сту-
дентів спеціальної освіти, розробленні про-
грами оптимізації організації педагогічного 
спілкування майбутніх дефектологів, яку 
необхідно впроваджувати з першого року 
навчання у виші.

Ключові слова: студенти, педагогічне спіл-
кування, анкета, діагностика, рівні.

The paper deals with the concept and structure of 
pedagogical communication, as well as the fea-
tures of the latter. The importance of facilitation 
of pedagogical communication among students 
who are attending the educational and profes-
sional program “special education” is determined. 
Based on the study of literary sources, it is proved 
that the problem of organizing pedagogical com-
munication among future defectologists has not 
been sufficiently researched. To study the state 
of pedagogical communication in this category 
of students, an appropriate questionnaire was 
developed. The content of the statements pro-
posed in the questionnaire was based on a com-
munication structure that is generally recognized 
by scientists. The structure of pedagogical com-
munication formed the basis for determining the 
criteria of its formation. Based on experimental 
results, it was found that students revealed differ-
ent levels of educational communication, which 
are mediated by the following characteristics: 
“knowledge of pedagogical communication”, 
“communication skills”, “communication with 
mentally retarded children”, “emotional support 
in communication”. Three levels of the state of 
pedagogical communication formation are distin-
guished and characterized: high, medium, low; 
the characteristics of the latter are given. The low 
level is defined by insufficiently formed students’ 
pedagogical communication, in which the theo-
retical knowledge of pedagogical communication 
and the components of the latter are fragmented. 
The average level ascertains the knowledge of 
theoretical positions with regard to communica-
tion and its components; students have a good 
understanding of the features of communicative 
activity of children with intellectual disabilities.
The high level is characterized by the availabil-
ity of in-depth communication knowledge, the 
formation of professional skills in organizing the 
communication of children with intellectual dis-
abilities. 
It was recorded that the most common is the 
average level of pedagogical communication 
(identified in 49.4% of students), and the lowest 
was discovered in 33% of students.
The prospect of further research is seen in the 
development and implementation of a program 
to be used for optimizing the pedagogical com-
munication of future defectologists, which must 
be introduced starting from the first year of study 
at a higher education institution.
Key words: students, pedagogical communica-
tion, questionnaire, diagnosis, level.
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а й визначитись із власною життєвою позицією, 
яка надалі забезпечуватиме вміння реалізову-
вати різні способи взаємодії, що становить зміст 
педагогічного спілкування. Наприклад, у струк-
турі педагогічної діяльності, виділяючи компонент 
спілкування, фахівці наголошують на необхідності 
розвитку у вчителя комунікативних здібностей, 
які становлять підґрунтя здійснення ефективної 
педагогічної діяльності (І. Зимня, В. Кан-Калік, 
С. Максименко, Л. Мітіна, Л. Савенкова). Зокрема, 
наголошується на тому, що успішність професій-
ної діяльності майбутнього є залежною від вибору 
форм суб’єкт-суб’єктної взаємодії у навчальному 
процесі з дітьми та розвитку змісту спілкування 
з батьками, педагогами, іншим персоналом шкіл 
для дітей із порушеннями інтелекту.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Педагогічне спілкування як окремий прояв профе-
сійної діяльності розглядалося в низці досліджень 
М. Заброцького, Я. Коломинського, А. Мудрика, тоді 
як дані з вивчення спілкування олігофренопедагогів 
і підготовки студентів-олігофренопедагогів є вкрай 
недостатніми. Попри наявність ґрунтовних робіт 
щодо спілкування як процесу, його рівня та діяль-
ності, особливості педагогічного спілкування у спе-
ціальній освіті залишаються не досить вивченими. 

Мета статті – дослідити особливості організа-
ції навчального спілкування студентів спеціальної 
освіти.

Виклад основного матеріалу. Учасниками 
спілкування у вищому навчальному закладі є 
викладачі і студенти. Людські взаємини в навчаль-
ному процесі повинні будуватися на суб’єктній 
основі, коли обидві сторони спілкуються як рівно-
правні учасники процесу спілкування. За дотри-
манням цієї умови встановлюється не міжролевий 
контакт «викладач-студент», а міжособистісний, 
у результаті якого і виникає діалог, а значить, ство-
рюється оптимальна база для позитивних змін 
у пізнавальній, емоційній, поведінковій сферах 
кожного з учасників спілкування. Таке спілкування 
між цими суб’єктами в системі вищої школи ство-
рює найкращі умови для розвитку творчого харак-
теру діяльності студента, для формування його 
особистості, забезпечує сприятливий психологіч-
ний клімат і допомагає уникненню психологічних 
бар’єрів у процесі спілкування [4].

Навчальне спілкування характеризують 
по-різному. Зокрема, вважають [3; 4] складником 
професійного або педагогічного спілкування, що 
визначається багатьма детермінантами. Серед 
них найважливішими є такі: 1) індивідуальний 
стиль спілкування учителя; 2) установка викла-
дача на окремих учнів; 3) урахування особистісних 
особливостей учнів; 4) рівень розвитку колективу; 
5) наявність умінь професійного спілкування.

Вважається, що навчальне спілкування є фено-
меном складним. Підпорядковуючись загальним 

закономірностям спілкування, розкритим наукою, 
воно має свої специфічні характеристики [2]. 
У функціональному (у цьому випадку навчальному) 
спілкуванні вся ця система професіоналізується, 
тобто потреба в обміні інформацією диктується не 
тільки особистісними, а й навчальними завданнями 
[1; 3; 6]. У такий самий спосіб змінюються в профе-
сійному напрямі й інші компоненти спілкування [5].

Педагогічне спілкування як окреме важливе 
питання розглядалося в роботах І. Зимньої, В. Кан-
Каліка, Я. Коломинського, О. Леонтьєва, С. Макси-
менка, М. Заброцького, А. Мудрика, І. Цимбалюка. 
Аналізуючи наявні дослідження, вони класифіку-
вали наукові підходи у психології в такий спосіб: 
1) як поведінки, представленої реакціями педагога 
та учнів (біхевіоризм); 2) як міжіндивідуальних кон-
тактів, виявлених та упорядкованих у ситуаціях, 
учасниками яких можуть бути вчитель та учні під 
час навчання (психоаналіз); 3) як міжособистісних 
взаємин, що створюють можливості для особистіс-
ного зростання (самоактуалізації вчителя та учнів 
(гуманістична психологія)); 4) як інструмента розви-
тку інтелектуальних умінь і навичок учня, форму-
вання його когнітивних структур, норм і цінностей 
(когнітивна психологія); 5) як системи взаємодій 
у процесі вироблення й зміни соціальних значень і 
ситуацій педагогом та учнями (інтеракціонізм).

Зазначається, що власне педагогічне спіл-
кування має відмінну від загальнопсихологічної 
структуру (І. Цимбалюк, В.А. Кан-Калік): 1) моде-
лювання педагогом майбутнього спілкування 
з класом, аудиторією в процесі підготовки до без-
посередньої діяльності з дітьми (прогностичний 
етап); 2) організація безпосереднього спілкування 
з класом, аудиторією у момент початкової вза-
ємодії з ними (початковий період спілкування);  
3) керування спілкуванням у педагогічному про-
цесі, що розвивається; 4) аналіз здійсненої сис-
теми спілкування і моделювання системи спілку-
вання на майбутню діяльність [3].

Встановлено, що на другому і третьому етапах 
педагог реалізує комплекс комунікативної вза-
ємодії суб’єктів педагогічного процесу на трьох 
рівнях: емоційному, когнітивному і соціально-пси-
хологічному. Емоційний рівень визначає зручність 
ситуації спілкування, але не характеризує зміс-
товних його сторін. Когнітивний рівень пов’язаний 
із предметною стороною спілкування, він забез-
печує пояснювальний процес, що є стрижневим 
елементом особистісно-групового педагогічного 
спілкування. Соціально-психологічний рівень 
визначає міжособистісні і групові стосунки педа-
гога з учнями і учнів між собою [4].

Діалогічна форма педагогічного спілку-
вання характеризується: 1) особистісною рів-
ністю, «суб’єкт-суб’єктними» стосунками вчителя 
з учнями; 2) концентрацією не тільки на своїх 
потребах, але й на потребах учнів; 3) накопичен-
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ням потенціалу згоди та співробітництва; 4) сво-
бодою дискусій, передачею норм і знань як осо-
бистісного пережитого досвіду, який вимагає від 
учня індивідуального осмислення; 5) прагненням 
до творчості, особистісного та професійного зрос-
тання, імпровізації, експериментування; 6) праг-
ненням до об’єктивного контролю результатів 
діяльності учнів, індивідуального підходу та враху-
вання полімотивованості їхніх вчинків [3].

Загалом, у дослідженнях, які стосуються вчи-
телів-дефектологів, науковці звертали увагу на 
розгляд шляхів удосконалення системи підготовки 
висококваліфікованого фахівця в різні періоди і, 
відповідно, різним завданням і категоріям дітей 
(Н. Пахомова, Л. Фомічова та інші).

Значне місце в дослідженнях приділялось виді-
ленню взаємозв’язку спілкування та підготовки 
майбутніх педагогів (Н. Пахомова, В. Синьов 
та інші). Незважаючи на численні дослідження 
цієї проблеми, значний обсяг питань, пов’язаних 
з особливостями спілкування майбутніх педагогів, 
зокрема сурдопедагогів, залишається не досить 
висвітленим, що перешкоджає не лише успішній 
професійній діяльності вчителя, але й ставить 
перед вищою школою завдання уточнення тих 
компонентів підготовки вчителя, які безпосеред-
ньо пов’язані зі спілкуванням вчителя з дітьми, 
батьками, колегами, громадськістю. 

За час навчання студенти вивчають різні цикли 
дисциплін, зокрема такі: 1) цикл гуманітарної та 
соціально-економічної підготовки; 2) цикл при-
родничо-наукової предметної підготовки; 3) цикл 
професійно-орієнтованої підготовки, до якого 
належать дисципліни, що здійснюють професійно-
педагогічну підготовку та спеціальні методики. 
Вивчаючи різні цикли дисциплін, майбутні сурдо-
педагоги отримують знання методологічних основ 
загальної та спеціальної педагогіки та психології; 
розуміння загальних закономірностей та особли-
востей розвитку дитини з відхиленнями в розвитку; 
шляхи корекції та компенсації порушеного розвитку 
дітей із вадами слуху. Навчальне спілкування фор-
мується також під час підготовки до практичного, 
семінарського, лабораторного заняття, до заліку 
або екзамену. 

Аналізуючи досвід педагогічної діяльності 
представників педагогічної школи, варто сказати, 
що викладачеві не досить знань основ наук і 
методики навчально-виховної роботи. Незапере-
чним є той факт, що всі знання і практичні вміння 
викладача можуть передаватися студентам лише 
шляхом живого й безпосереднього спілкування 
з ними. Для багатьох викладачів очевидною є 
істина: студенти нерідко переносять ставлення 
викладача на предмет, який він викладає. Ось 
чому для викладача його педагогічна культура, 
організаторські й комунікативні вміння є дуже 
важливими елементами.

За результатами експерименту встановлено, 
що студенти виявили різні рівні сформованості 
навчального спілкування, які опосередковані 
такими характеристиками, як: «знання про педаго-
гічне спілкування», «комунікативні вміння та нави-
чки», «спілкування з дітьми з порушеннями інте-
лекту», «емоційний супровід у спілкуванні». 

Розглянемо в узагальненому вигляді кожен 
із зазначених критеріїв.

Ці характеристики виступили критеріями, 
за якими аналізувались отримані результати.

Аналіз даних структури педагогічного спілку-
вання дав змогу визначити й охарактеризувати 
такі критерії педагогічного спілкування студен-
тів спеціальної освіти: «знання про педагогічне 
спілкування», «комунікативні вміння та навички», 
«техніки спілкування з дітьми з порушеннями інте-
лекту», «емоційний супровід у спілкуванні». 

Критерій «знання про педагогічне спілкування» 
характеризується знаннями про педагогічне спіл-
кування та його складники (знання структури, 
функцій, принципів, видів, засобів, моделей, сти-
лів), знаннями можливих бар’єрів у спілкуванні 
та способів їх усунення, знаннями причин виник-
нення конфліктних ситуацій у спілкуванні та спо-
собів їх виникнення.

Критерій «комунікативні вміння та навички» 
проявляється в умінні слухати мовника; у швидко-
сті орієнтування у висловлюванні (змісті, емоціях, 
на яку людину спрямоване звернення); у швидко-
сті конструювання відповідей; в умінні в діалогіч-
ному мовленні з висловлювань окремих мовників 
конструювати ціле. 

Критерій «техніки спілкування з дітьми з пору-
шеннями інтелекту» проявляється в умінні буду-
вати висловлювання; правильно володіти технікою 
мовлення; правильно володіти невербальними 
засобами спілкування (жестами). 

Критерій «емоційний супровід у спілкуванні» 
проявляється в умінні комунікативної емпатії 
педагога; в умінні співчувати та співпереживати 
дитині; надавати активну підтримку дитині; орі-
єнтуватися у важливих для дитини переживан-
нях; в умінні відчувати, передбачати та аналізу-
вати емоційний стан дитини, звертаючи увагу на 
її емоції, позу, жести, вираз очей тощо, з метою 
добору ефективних методів взаємодії з дитиною 
у навчальному процесі. 

Для діагностики педагогічного спілкування 
студентів спеціальної освіти було розроблено та 
апробовано відповідну анкету, яка передбачала 
три варіанти відповіді : «так» – 2 бали, «ні» – 
0 балів, «іноді» – 1 бал. 

Питання анкети наведено нижче.
1. Ви орієнтуєтесь у будь-якій ситуації комуніка-

тивної взаємодії.
2. Маєте знання про спілкування та його струк-

туру.
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3. Вільно почуваєте себе з незнайомими 
людьми.

4. Легко спілкуєтесь з оточуючими.
5. Спілкуєтесь із викладачами в закладі вищої 

освіти із задоволенням.
6. Можете конструктивно взаємодіяти з людьми 

різних вікових груп.
7. Знаходите спільну мову з учителями та вихо-

вателями на педпрактиці.
8. Підтримуєте розмову за необхідності навіть 

із людьми, які вам неприємні.
9. За зовнішніми ознаками розрізняєте настрій 

людини.
10. Слухаєте співрозмовника, не перебиваючи.
11. Із задоволенням на практиці спілкуєтесь 

із дітьми з порушеннями інтелекту.
12. Знаходите теми для спілкування зі школя-

рами під час проходження практики в спеціальних 
та інклюзивних школах.

13. Вмієте на занятті зацікавити дитину з пору-
шеннями інтелекту.

14. Можете організувати діалогічне спілкування 
у спеціальній школі з дітьми з порушеннями інте-
лекту.

15. За зовнішніми ознаками можете розпізнати 
емоційний стан дитини з порушеннями інтелекту.

16. У разі виникнення конфлікту між учнями 
у вас вистачить досвіду його вирішення.

17. Вважаєте, що діти з порушеннями інтелекту 
відчувають необхідність емоційної підтримки.

18. Знайдете втішні слова дитині, що сумує.
19. Можете покращити емоційний стан дитини, 

якщо вона плаче.
20. З легкістю можете знайти спільну мову 

з дітьми з порушеннями інтелекту різного віку.
За результатами аналізу даних експерименту 

було виділено три рівні сформованості навчаль-
ного спілкування студентів спеціальної освіти: 
низький, середній, високий. Охарактеризуємо кож-
ний рівень.

Низький рівень є другим серед таких, що харак-
теризуються недостатньою сформованістю педа-
гогічного спілкування студентів, за якого теоретичні 
знання про педагогічне спілкування та його склад-
ники є фрагментарними, уміння у спілкуванні та 
володіння техніками спілкування є недостатніми, 
у проявах рефлексії та емпатії щодо дітей із пору-
шеннями інтелекту студенти відчувають труднощі.

Середній рівень характеризується, загалом, 
сформованістю у студентів педагогічного спілку-
вання. Фіксується наявність теоретичних знань 
про спілкування та його складники, студенти пере-
важно володіють уміннями у спілкуванні, здатні до 
проявів рефлексії та емпатії, орієнтуються в осо-
бливостях комунікативної діяльності дітей із пору-
шеннями інтелекту. 

Високий рівень характеризується проявами 
високої сформованості педагогічного спілкування 

студентів спеціальної освіти. Констатовано гли-
бинний рівень теоретичних знань про спілкування, 
наявна сформованість умінь у спілкуванні та про-
фесійне володіння, характеризується наявністю 
високого рівня комунікативної емпатії, відчуває 
симпатію до дітей із порушеннями інтелекту.

В експерименті взяли участь 85 студентів, що 
навчаються за освітньо-професійною програмою 
«Спеціальна освіта» (бакалавр) комунального 
закладу «Харківська гуманітарно-педагогічна ака-
демія» Харківської обласної ради. Було виявлено 
високий рівень педагогічного спілкування в 15 сту-
дентів (17,6%), середній – 42 студентів (49,4%), 
низький – в 28 студентів (33%). Зазначимо, що було 
виявлено залежність між роком навчання студентів 
і рівнем педагогічного спілкування; низький рівень 
зафіксовано у 18 (21%) студентів молодших курсів. 

Висновки. Отже, педагогічне спілкування сту-
дентів є динамічним утворенням. Зважаючи на 
структуру педагогічного спілкування, було визна-
чено критерії, які було покладено у зміст анкети: 
«знання про педагогічне спілкування», «комуні-
кативні вміння та навички», «техніки спілкування 
з дітьми з порушеннями інтелекту», «емоційний 
супровід у спілкуванні». 

За результатами аналізу даних експерименту 
було виділено три рівні сформованості навчаль-
ного спілкування студентів спеціальної освіти: 
низький, середній, високий. Зафіксовано, що у сту-
дентів найпоширеніший середній рівень педагогіч-
ного спілкування – 49,4, а в 33% студентів – низь-
кий рівень педагогічного спілкування, з них 21% 
є студентами молодших курсів. Отже, проблема 
розвитку педагогічного спілкування в студентів 
спеціальної освіти сьогодні не є вирішеною. Пер-
спективу подальшого дослідження вбачаємо в роз-
робленні моделі організації педагогічного спілку-
вання в студентів спеціальної освіти, розробленні 
програми оптимізації організації педагогічного 
спілкування майбутніх дефектологів, яку необхідно 
впроваджувати з першого року навчання у виші.
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Зазначено, що в умовах сьогодення важ-
ливим напрямом психолого-педагогічного 
супроводу становлення соціально-побуто-
вих навичок у дітей дошкільного віку з дитя-
чим церебральним паралічем є їх вивчення 
(діагностика). Вказується на актуальність 
у сучасному соціокультурному просторі 
розроблення інноваційного навчально-
дидактичного забезпечення дослідження 
соціально-побутових навичок у дітей 
дошкільного віку з дитячим церебральним 
паралічем. Обґрунтовано вибір інструмен-
тарію діагностики соціально-побутових 
навичок у дошкільників із дитячим цере-
бральним паралічем. Для з’ясування особли-
востей становлення соціально-побутових 
навичок, а також визначення рівня їхньої 
сформованості визначено складники діа-
гностики соціально-побутових навичок. Як 
основні складники (компоненти) діагностики 
соціально-побутових навичок визначено 
такі: мотиваційно-ціннісний, когнітивний, 
праксеологічний, соціокультурний компо-
ненти. Представлено модель конструкта 
«соціально-побутові навички дошкільників 
із ДЦП». У контексті компетентнісної та 
особистісно зорієнтованої парадигм освіти 
визначено сутнісні складники в структурі 
соціально-побутових навичок: мотиваційно-
ціннісний, когнітивний, праксеологічний і 
соціокультурний. Проаналізовано наукові 
розвідки щодо мотиваційно-ціннісних детер-
мінант розвитку дітей із ДЦП. Запропоно-
вано апробовані інструменти для вивчення 
стану сформованості мотиваційно-цінніс-
ного компонента у старших дошкільників 
із дитячим церебральним паралічем. Пока-
зано, що їхній вибір визначався психодіагнос-
тичним завданням, яке стояла перед нами, а 
також станом дитини, характером наявних 
у неї порушень. Розроблено критерії, пара-
метри та показники діагностики мотива-
ційно-ціннісного компонента СПН. Обґрун-
товано використання психодіагностичної 
методики: тесту атитюдів дітей Д. Кагана 
і Д. Лемкіна (в авторській модифікації). 
Встановлено, що діагностичний комплекс 
дасть змогу проаналізувати стан потреб, 
мотивів, ціннісного ставлення до соціуму 
та побуту в дошкільників із ДЦП. Визна-
чено специфіку використання різних видів 
настанов. За змістом кожної настанови, під-
кріпленої стимульним матеріалом у вигляді 
рисунків, передбачено проведення бесіди за 
трьома запитаннями до кожної настанови: 
визначення розуміння потреби, що акту-
алізована в соціально-побутовій ситуації; 
розуміння мотиву та вибору конкретних цін-
ностей для задоволення потреб; ставлення 
та вивчення оцінки (ціннісного ставлення) 
поведінки в соціально-побутовій ситуації. 
Продемонстровано методично-практичну 
спрямованість матеріалів (10 стандартних 
таблиць-малюнків, розроблених окремо для 
хлопців і дівчат із застосуванням ґендер-
ного підходу). Підтверджено необхідність 

збереження традиційних підходів, які існу-
ють у соціокультурі України, до формування 
у дітей уявлень про себе як психологічну 
стать.
Ключові слова: мотиваційно-ціннісний 
компонент, соціально-побутові навички, 
потреби, мотиви, ціннісне ставлення, 
дошкільники, дитячий церебральний параліч.

It has been mentioned, that under modern con-
ditions, an important trend of psychological and 
pedagogical support of formation of social and 
living skills by preschool children with cerebral 
palsy is study (diagnostics) thereof. Topicality of 
development of innovative educational didactic 
support of research of social and living skills of 
preschool children with cerebral palsy in modern 
social and cultural space is indicated. Choice of 
instruments for diagnostics of social and living 
skills of preschool children with cerebral palsy has 
been grounded. In order to find out peculiarities 
of formation of social and living skills of preschool 
children with cerebral palsy, as well as determi-
nation of the level of formation thereof the com-
ponents of diagnostics of social and living skills 
have been determined. The following has been 
determined as main elements (components) of 
diagnostics of social and living skills: motivational 
and value, cognitive, praxeological and socio-
cultural components. Construct model of “social 
and living skills of preschool children with cere-
bral palsy” has been represented. In context of 
competence and personally oriented educational 
paradigms the main components have been 
determined in social and living skills structure: 
motivational and value, cognitive, praxeological 
and socio-cultural ones. Scientific investigations 
regarding motivation and value determinants 
of development of children with cerebral palsy 
have been analyzed. Approved instruments for 
study of motivation and value component for-
mation state of senior preschool children with 
cerebral palsy have been offered. It has been 
shown, that the choice thereof has been deter-
mined by psychodiagnostic task, assigned to us, 
as well as by the state of the child and nature of 
his / her malfunctions. Criteria, parameters and 
indexes of diagnostics of motivational and value 
components of social and living skills have been 
developed. Application of psycho-diagnostic 
methodology has been grounded: J. Kagan and 
J. Lemkin Child Attitude Test (in author’s modifi-
cation). It has been found, that diagnostic com-
plex shall provide possibility to analyze the state 
of needs, motives and value attitude of preschool 
children with cerebral palsy towards the society 
and everyday life. Specifics of different types of 
instructions application has been determined. 
According to the content of each instruction, sup-
ported by situational material in form of pictures, 
a conversation with three questions is provided 
for each instruction: determination of understand-
ing of a need, actualized in the social and living 
situation; understanding the motive and choice of 
certain values to satisfy the needs; attitude and 
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Постановка проблеми в загальному вигляді.  
Одним із ключових завдань дошкільного періоду 
розвитку дітей із дитячим церебральним пара-
лічем (далі – ДЦП) є формування соціально-
побутових навичок (далі – СПН). У вітчизняному 
освітньому просторі тільки напрацьовуються нау-
ково-методичні підходи щодо формування СПН у 
зазначеної категорії дітей. Актуальності набуває 
обґрунтування та апробація системи діагностики, 
спрямованої на з’ясування особливостей мотива-
ційно-ціннісного компонента СПН у дошкільників 
із ДЦП. Розроблення діагностичного інструменту 
для дослідження мотиваційно-ціннісного компо-
нента формування соціально-побутових навичок 
надзвичайно важливе для дітей із ДЦП.

Мета статті. Вищезазначене визначає мету 
статті, яка полягає в обґрунтуванні методичних 
засад вивчення рівня сформованості мотиваційно-
ціннісного компонента СПН у старших дошкільни-
ків із ДЦП.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Відтак розроблення іннова-
ційних методичних інструментів зумовлене запитом 
практиків реабілітаційних центрів України різного 
підпорядкування, потребою створення для реалі-
зації цієї мети розвивального та індивідуалізова-
ного середовища, в якому перебуває така дитина.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Соціально-побутові навички як інтегративне осо-
бистісне утворення в дошкільному віці варто роз-
глядати в межах предметно-практичної та соці-
альної компетенцій (А. Заплатинська, Н. Климон, 

А. Лаврентьєва, О. Наумов, О. Чеботарьова, 
А. Шевцов та інші). Дослідження мотиваційно-
ціннісних детермінант розвитку дітей з особли-
вими освітніми потребами побіжно розглядається  
у наукових працях А. Замші, Л. Прохоренко, а без-
посередньо в дітей із ДЦП потребово-мотиваційні 
та ціннісні спонуки у складі різних видів узагаль-
нених способів дії розглянуті в наукових розвід-
ках І. Беха, І. Омельченко, О. Романенко, Т. Сак, 
Л. Ханзерук [4; 7; 8].

Виклад основного матеріалу. На теоретич-
ному етапі дослідження узагальнюємо, що фор-
мування соціально-побутових навичок у дітей 
дошкільного віку з ДЦП в умовах стрімких модер-
нізаційних змін має ґрунтуватися на таких науко-
вих підходах: міждисциплінарному, системному, 
діяльнісному, суб’єктному, компетентнісному. Від-
повідно до ідей компетентнісного підходу форму-
вання соціально-побутових навичок має розгля-
датись у вимірі досягнень індивіда у сфері певної 
компетенції. Під компетенцією розуміють сферу 
діяльності, яка має значення для ефективного 
формування соціально-побутових навичок зага-
лом, у межах якої індивід має виявити певні зна-
ння, уміння, поведінкові навички, здібності й інші 
важливі особистісні якості [10, с. 75].

На засадах компетентнісного підходу соці-
ально-побутові навички розглядаються нами як 
інтегративне утворення, що втілюється через 
мотиваційно-ціннісний, когнітивний, праксеологіч-
ний (уміння) та соціокультурний складники, які ста-
новлять у сукупності поняття «навичка» (рис. 1).

study of value (value attitude) behaviour in social 
and living situation. Methodological and practi-
cal orientation of materials (10 standard table-
pictures, developed separately for boys and girls 
with application of gender approach) had been 
represented. Necessity to preserve traditional 

approaches to formation of children’s idea of 
themselves as psychological gender, existing in 
social culture of Ukraine, has been shown. 
Key words: motivational and value component, 
social and living skills, needs, motives, value atti-
tude, preschoolers, cerebral palsy.
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Рис. 1. Модель конструкта «соціально-побутові навички дошкільників із ДЦП»
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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Зважаючи на те, що поняття «навичка» є нео-
днозначним, соціально-побутові навички в нашому 
дослідженні розглядаються як автоматизовані 
вміння, які полягають у швидкому та безпомил-
ковому виконанні відповідних дій, що стосуються 
сфери соціуму та побуту. Відтак у поєднанні моти-
вації, ціннісного ставлення, когніцій, умінь (орієн-
тувальних, інструментальних та організаційно- 
регулятивних) та різних видів адаптації (соці-
ально-середовищної, соціокультурної і міжкуль-
турної) втілюється макроклас соціально-побуто-
вих навичок (І. Омельченко, Т. Роменська) [7; 9; 10].

Вивчення мотиваційно-ціннісного компонента 
соціально-побутових навичок базувалося на теорії 
атитюдів (G. Allport, W. McGuire, М. Smith). Атитюд, 
ставлення, оцінкова реакція в соціально-побуто-
вій ситуації – це наслідок; причини – це різні види 
потреб. Атитюд – ставлення – оцінка – є конкрети-
зацією вибору цінності для задоволення потреби.

Для з’ясування особливостей мотиваційно-цін-
нісного компонента СПН у констатувальному дослі-
дженні було використано авторську модифікацію 
методики «Тест атитюдів дітей» Д. Кагана і Д. Лем-
кіна, що є адитивною проєктивною методикою 
дослідження особистості. За характером, адитивні 
проєктивні методики передбачають висловлення 
суджень, думки. На сучасному етапі розвитку пси-
ходіагностики адитивні методики застосовуються з 
метою виявлення мотиваційно-особистісних влас-
тивостей дітей і дорослих [2, с. 113].

Авторська модифікація була здійснена так: 
вона охоплює рисунки, які створені на основі про-
грамових вимог щодо формування соціально-
побутових навичок дітей старшого дошкільного 
віку, розроблені окремо для хлопців і для дівчат 
у кольоровому форматі. Критерієм формування 
експериментальної вибірки була відсутність розу-
мової відсталості, прогресуючих спадково-деге-
неративних захворювань, наслідків черепно-моз-
кових травм і нейроінфекцій, судомних проявів 
в анамнезі менше 3-х років тому.

Параметрами вивчення мотиваційно-ціннісного 
компонента СПН стали: потреби, що спонукають 
до опанування соціально-побутовими навичками; 
мотиви, спрямовані на опанування соціально-
побутовими навичками, й ціннісне ставлення до 
соціуму та побуту. Параметри були втілені в показ-
никах: потреби, а саме: вітальні (їжа, одяг, житло, 
здоров’я), духовні, культурні, інтелектуальні; 
мотиви: пізнавальні та суспільні; ціннісне ставлення 
до рідної домівки, сімейних реліквій, власних речей, 
результатів людської праці, рукотворних виробів.

«Тест атитюдів дітей» охоплює 10 стандартних 
таблиць-малюнків, розроблених окремо для хлоп-
ців і для дівчат. На кожному малюнку зображена 
дитина, яка вступає в контакт з іншою людиною. 
Методика, передусім, зорієнтована на вивчення 
настанов дитини до тих чи інших дій у сфері 

соціуму та побуту. Десять розроблених настанов 
дають можливість в якісному плані дослідити стан 
потреб, мотивів, ціннісного ставлення до соціуму 
та побуту в дошкільників із ДЦП. Атитюд (наста-
нова) № 1 – з отримання допомоги від дорослого 
в соціально-побутовій ситуації; № 2 – з надання 
допомоги дорослому в соціально-побутовій ситуа-
ції; № 3 – з виконання соціально-побутового дору-
чення, отриманого від дорослого; № 4 – готовності 
висловити прохання про допомогу дорослому для 
успішного вирішення нестандартної соціально-
побутової ситуації; № 5 – з якісного та вчасного 
виконання розпочатої справи; № 6 – з дотримання 
інструкції дорослого щодо використання предме-
тів домашнього вжитку; № 7 – із спільного вико-
нання дітьми соціально-побутових завдань; № 8 – 
з надання допомоги ровеснику під час виконання 
соціально-побутових завдань; № 9 – з готовності 
виявити співпереживання; № 10 – з правильного 
реагування на похвалу, висловлену на адресу 
дитини дорослим. Кожна настанова підкріплена 
відповідним візуальним зображенням.

За названими настановами з дітьми проводи-
лася бесіда. Перше запитання бесіди за кожним 
малюнком і змістом відповідної настанови спрямо-
ване на встановлення розуміння потреби, що акту-
алізована в соціально-побутовій ситуації; друге 
запитання бесіди спрямоване на вивчення осо-
бливостей розуміння мотиву та вибору конкрет-
них цінностей для задоволення потреб; третє 
запитання стосувалося стану ставлення та 
оцінки поведінки в конкретній соціально-побутовій  
ситуації [10, c. 76–77].

Для визначення рівня сформованості моти-
ваційно-ціннісного компонента СПН було роз-
роблено стимульний інструментарій для дівчат і 
хлопців (окремі рисунки).

Зміст розробленого стимульного інструмента-
рію (рисунків) був підібраний відповідно до осо-
бливостей організації освітнього процесу з форму-
вання СПН. Неабияке значення мали такі поняття, 
як психологічна стать (ставлення до себе як до 
хлопчика чи дівчинки, усвідомлення своїх пси-
хологічних відмінностей, засвоєння відповідних 
рольових стереотипів) і соціальна стать (визнача-
ється культурою, ментальністю і відображається 
в соціальних вимогах до жіночності та маскулін-
ності). Зміст рисунків адресний, враховує фізичні, 
психологічні й соціальні особливості статі. Прина-
гідно зазначимо, що добирались більш доступні 
види діяльності в побуті, які визначають специфіку 
соціокультурного простору України.

У дошкільному віці відбувається не тільки емо-
ційна диференціація інтересів, але й дієве проник-
нення в специфіку «чоловічої» і «жіночої» діяль-
ності. Хлопці вже більше знають і вміють у сфері 
техніки, а дівчата – у сфері домашнього побуту. 
Зазвичай ці процеси відбуваються інтенсивніше 
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за умови, коли дорослі в умовах того чи іншого 
соціокультурного простору допомагають дитині 
побачити та перейняти еталони, настанови як 
«чоловічої», так і «жіночої» діяльності. В умовах 
поширення практики ґендерного підходу (І. Кльо-
цина, Л. Штильова та інші) стверджується, що в 
умовах соціальних трансформацій не є припусти-
мим подібний поділ соціокультурних ролей, однак 
у межах вивчення мотиваційно-ціннісного компо-
нента соціально-побутових навичок ми вважали 
за необхідне з’ясувати домінуючі в соціокультурі 
України ґендерні настанови до тих чи інших видів 
соціально-побутової діяльності, оскільки вони 
транслюються дорослими та переймаються дити-
ною значною мірою на несвідомому рівні.

Усвідомлення дитиною своєї статевої належ-
ності має визначальне значення для розвитку її 
особистості. У дитини формується почуття тотож-
ності з іншими представниками своєї статі, під-
креслювання власної чоловічої або жіночої статі. 
Це почуття в дитини потрібно незмінно підтриму-
вати, оскільки воно визначає повноцінність розви-
тку її особистості [1; 3; 5; 6; 11, с. 67–69].

Зміст рисунків розроблявся так, щоб: у своє-
рідній формі реалізувати інтерес до соціально-
побутової діяльності, пов’язаної з чоловічими 
та жіночими соціальними ролями; навчити дітей 
виявляти себе відповідно до своєї статі; форму-
вати почуття тотожності з іншими представни-
ками своєї статі і прагнення підтримувати «пре-
стиж» своєї статі, підкреслювання чоловічої або 
жіночої своєї сутності; утверджувати дитину в 
правильності стилю її поведінки, вносити корек-
ції або запобігати тій чи іншій поведінці дитини; 
привчати хлопчиків і дівчаток діяти згідно з тра-
диціями, усталеними для культури України; роз-
вивати самосвідомість і – як важливу її складову 

частину – усвідомлення себе як хлопчика, чоло-
віка або дівчинки, жінки.

Позиція дитини, пов’язана з її орієнтацією на 
роль своєї статі, визначає її мотиви та поведінку.

Таблиці-малюнки для хлопчиків, дівчаток
1. Намальований (-а) хлопчик (дівчинка), який 

(яка) звертається за допомогою до дорослого з 
питання вирішення проблем, які в нього (неї) вини-
кли (хлопчик просить дорослого допомогти запра-
вити сорочку, бо в нього не виходить; дівчинка про-
сить допомогти зав’язати бантик, який розв’язався 
під час гри). 

2. Намальований (-а) хлопчик (дівчинка), який 
(яка) допомагає дорослому (бабуся повертається 
з магазину, несе сумку з продуктами, у неї випала 
з рук палиця; мама не встигає подати на стіл при-
готовану вечерю). 

3. Намальований (-а) хлопчик (дівчинка) вико-
нує завдання дорослого до отримання заданого 
результату (хлопчик виконує прохання мами чи 
тата підмести в кімнаті; дівчинка складає вимитий 
посуд на полицю).

4. Намальований (-а) хлопчик (дівчинка), якому 
(якій) щось незрозуміло, і він (вона) повинен (пови-
нна) з’ясувати це у вчителя-реабілітолога або 
батьків (хлопчик відкрутив водопровідний кран і не 
може самостійно його закрити, вода не перестає 
бігти з мийки через верх; дівчинка порушила послі-
довність приготування салату «Дари сонця»). 

5. Намальований (-а) хлопчик (дівчинка), який 
(яка) на занятті виконує завдання, а хтось в групі 
відволікає його (її) від цього (хлопчик поливає кім-
натну рослину, інша дитина в цей час запрошує 
його погратись іграшками; дівчинка розкроює тка-
нину, інша дівчинка запрошує її гратись лялькою). 

6. Намальований (-а) хлопчик (дівчинка), який 
(яка) виконав щось не так, як пояснював учитель-

реабілітолог, не зрозумів (не зро-
зуміла) його (її) інструкції (хлопчик 
вирізав картинку із скатертини, яка 
лежала на столі, замість запропоно-
ваної картинки для аплікації; дівчинка 
забула правила сервіровки столу). 

7. Намальований (-а) хлопчик 
(дівчинка) хоче приєднатися до дітей, 
які виконують побутове доручення 
вчителя-реабілітолога (дівчинка про-
понує свою допомогу, вона подає 
гвіздки хлопчикові, щоб він прибив 
гвіздок і вивісив календар; дівчинка 
пропонує допомогу хлопчикові, який 
перевернув клітку із птахом, коли 
годував рибок). 

8. Намальований (-а) хлопчик 
(дівчинка), який (яка) звертається 
до іншого (іншої) з проханням, а не 
з вимогою, при цьому може отримати 
відмову (хлопчик потребує допомоги Рис. 2.
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ровесника, щоб перенести стіл; дівчинка потребує 
допомоги під час прасування сорочки). 

9. Намальований (-а) хлопчик (дівчинка) пропо-
нує допомогу своєму ровеснику, старшій людині, 
виявляючи чуйність і увагу до її проблем (хлоп-
чик подає своїй ровесниці драбинку для ходьби, 
щоб вона змогла підійти до місця, де 
трудяться інші; дівчинка подає хворій 
бабусі градусник).

10. Намальований (-а) хлопчик 
(дівчинка) вислуховує схвалення від 
інших за свої вчинки (хлопчик дивиться 
у вічі татові, із задоволенням посміха-
ється, коли він його хвалить за добрий 
улов; хтось із дорослих говорить дів- 
чинці, яка вона сьогодні гарна) (рис. 2). 

1. Атитюд (настанова) з отри-
мання допомоги від дорослого 
в соціально-побутовій ситуації. 

1. У чому допомагає дорослий хлоп-
чику (дівчинці)?

2. До кого б ти звернувся (зверну-
лась) за допомогою, якщо у тебе вини-
кли проблеми? З якими б словами ти 
звернувся (звернулась) за допомогою? 
Що б ти робив у цій ситуації?

3. Якщо дорослий тобі допоможе, 
що ти йому скажеш (що ти зробиш) 
(рис. 3)?

2. Атитюд (настанова) з надання 
допомоги дорослому в соціально-
побутовій ситуації.

1. У чому допомагає дорослому 
хлопчик (дівчинка)?

2. Які слова говорить хлопчик 
(дівчинка), пропонуючи допомогу 
дорослому? Що хлопчик (дівчинка) при 
цьому робить?

3. У яких побутових справах допо-
магаєш дорослим та одноліткам ти?  
Як ти думаєш, чому люди повинні 
допомагати в побутових справах один 
одному (рис. 4)?

3. Атитюд (настанова) з виконання соці-
ально-побутового доручення, отриманого  
від дорослого.

1. Яке доручення дорослого виконує хлопчик 
(дівчинка)? Яким чином хлопчик (дівчинка) нама-
гається якісно виконати поставлене завдання?

 
Рис. 3.

Рис. 4.

Рис. 5.
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Рис. 6.

Рис. 7.

2. З якими словами звернувся дорослий до 
хлопчика (дівчинки), прохаючи їх виконати дору-
чення? Що дорослий при цьому робить?

3. Як ти думаєш, чому діти повинні виконувати 
побутові доручення дорослих? Якщо дитина гарно 
виконає доручення, що скаже (та зробить) дорос-
лий (рис. 6)?

4. Атитюд (настанова) готовності висловити 
прохання про допомогу дорослому для успіш-
ного вирішення нестандартної соціально-
побутової ситуації. 

1. Яка проблема виникла у хлопчика під час 
користування краном?

2. Якщо ти не знаєш, як самостійно діяти 
в побутовій ситуації, ти звернешся з проханням 
про допомогу до дорослого? Як ти звернешся до 
дорослого в цій ситуації?

3. Що б сталося, якби дорослий не допо-
міг хлопчику? Для чого необхідно знати правила 
користування побутовими приладами?

1. Чи дотримувалася послідовності у приготу-
ванні салату дівчинка?

2. Якщо ти не зрозуміла, як правильно виконати 
завдання (або не змогла його виконати), з якими 
словами ти звернешся з проханням про допомогу 
до дорослого?

3. Чи вплинуло недотримання послідовності 
у приготуванні салату на його привабливість? 
Чому потрібно дотримуватись послідовності у при-
готуванні їжі (рис. 7)?

5. Атитюд (настанова) з якісного та вчасного 
виконання розпочатої справи.

1. Чи правильно робить дитина, яка відволікає 
хлопчика (дівчинку) під час виконання ним (нею) 
поставленого завдання?

2. Як має відповісти хлопчик (дівчинка) това-
ришу, який його кличе погратися? Що б ти сказав 
(як би ти поводився) з товаришем, який тебе від-
волікає від виконання важливого завдання?

3. Чи дотримуєшся ти правила: «Коли виконав 
справу, можеш відпочивати, гратися», «Зробив 
діло – гуляй сміло!». Чому потрібно гарно викону-
вати важливу справу до кінця?



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

129

  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

Рис.8.

Рис. 9.

Рис. 10.
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Рис. 11.

6. Атитюд (настанова) з дотримання інструк-
ції дорослого щодо використання предметів 
домашнього вжитку.

1. Чи зрозумів хлопчик інструкцію вихователя 
(чи вчителя)?

2. Якщо хлопчик не зрозумів інструкції, чи 
повинен він був перепитати у вихователя (чи вчи-
теля)? Як він мав звернутися до дорослого в цій 
ситуації?

3. Чи були в тебе випадки, коли ти псував 
речі? Чому не можна псувати предмети побуту?  
Чи важливо дотримуватись інструкції з користу-
вання предметами побуту?

1. Чи зрозуміла правила сервірування столу 
дівчинка? Що вона зробила неправильно?

2. Якщо дівчинка не зрозуміла інструкції, чи 
повинна вона її перепитати у вихователя (чи 
вчителя)? Як вона має звернутися до дорослого  
в цій ситуації?

3. Чи знаєш ти правила сервірування столу? 
Чому потрібно дотримуватись правил сервіру-
вання столу (рис. 8)?

7. Атитюд (настанова) із спільного вико-
нання дітьми соціально-побутових завдань.

1. Яку допомогу запропонувала дівчинка?
2. Якщо ти хочеш приєднатися до дітей, які 

виконують побутове доручення вихователя (вчи-
теля), яким чином ти запропонуєш свою допо-
могу? Як ти звернешся до дітей у цій ситуації?

3. Якщо виконувати завдання спільними зусил-
лями, як це вплине на результат? Чому люди 
успішно виконують справу разом (рис. 9)?

8. Атитюд (настанова) з надання допомоги 
однолітку під час виконання соціально-побу-
тових завдань.

1. Чи завжди може отримати хлопчик (дівчинка) 
відгук, якщо він (вона) звернувся (звернулася)  
за допомогою до однолітка?

2. Як хлопчику (дівчинці) потрібно звернутися 
до однолітка, щоб він відгукнувся і надав йому (їй) 
необхідну допомогу?

3. Якою буде реакція дівчинки (хлопчика) на 
відмову їй (йому) в наданні допомоги? Як потрібно 
реагувати, коли тобі відмовляються допомогти 
(рис. 10)?

9. Атитюд (настанова) з готовності виявити 
співпереживання. 

1. Чи викликає співчуття у дівчинки бабуся, яка 
потребує допомоги? Чи готовий прийти на допо-
могу хлопчик людині з особливими потребами: 
здолати перешкоду – перейти в інший бік кімнати? 

2. Чи відгукнувся (відгукнулась) дівчинка (хлоп-
чик) на пропозицію надати допомогу бабусі, яка 
захворіла (дівчинці, якій складно пересуватись)? 
Що в цій ситуації сказала дівчинка бабусі? Що 
в цій ситуації сказав хлопчик дівчинці з особли-
вими потребами?

3. Як ми можемо назвати людину, яка виявляє 
чуйність і намагається допомогти іншій людині? 
Чому потрібно виявляти чуйність у ставленні до 
інших людей (рис. 11)?

10. Атитюд (настанова) з правильного реагу-
вання на похвалу, висловлену на адресу дитини 
дорослим.

1. Як реагує хлопчик на похвалу з приводу вда-
лого улову? Як дівчинка сприймає похвалу з при-
воду зовнішнього вигляду (яка вона гарна)?

2. Як ти думаєш, як відповість на похвалу тата 
(дорослого) хлопчик (дівчинка)?

3. Чи подобається тобі, коли тебе хвалять, коли 
звертають увагу на твої вчинки (зовнішність)?

Якісно-кількісна обробка даних за методи-
кою «Тест атитюдів дітей» Д. Кагана, Д. Лем-
кіна полягає в такому.

Розуміння потреби, що актуалізована в соці-
ально-побутовій ситуації (адже причини – це 
потреби, а сам атитюд, ставлення, оцінкова реак-

ція – це наслідок). Відповіді дітей 
були розділені на 4 типи та оціню-
валися за шкалою від 0 до 3 балів:

– немає відповіді – 0 балів;
– констатація ситуації (подав 

паличку, взяла тарілку, підмів, 
готує салат, поливає і. т.п. ) – 1 бал;

– неповне розуміння причини 
(потреби) – 2 бали;

– повне розуміння причини 
(тому що діти мають допомагати 
старшим; дорослі, коли дитина не 
знає, мають її навчити; потрібно 
намагатися гарно виконувати 
завдання мами чи тата; це дуже 
приємно, коли тебе хвалять за 
вчинки; настрій відразу покращу-
ється і. т. п.) – 3 бали.
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Розуміння мотиву та вибору конкретних цін-
ностей для задоволення потреб (виражається 
в здатності відповідно до ситуації реалізовувати 
комунікативний акт та дії в побуті, що втілюють 
мотив і вибір конкретних цінностей дитини для 
задоволення потреби). Отримані відповіді дітей 
розподілялися на 4 групи й оцінювалися за шка-
лою від 0 до 3 балів:

– неадекватне ситуації комунікативне вислов-
лювання (забери віник, я не буду підмітати; бабцю, 
йдіть собі) або взагалі його відсутність і неадек-
ватні дії (не прагне допомогти, не виконує дору-
чення, не дотримується інструкції та інше, що 
демонструє неадекватне ставлення і переважання 
егоїстичної чи ігрової мотивації) – 0 балів;

– здатність до породження короткого комуніка-
тивного висловлювання та моделювання адекват-
них дій після роз’яснень дорослого щодо змісту 
соціально-побутової ситуації (при цьому дитина 
недостатньо усвідомлює власне ставлення та 
мотив поведінки) – 1 бал;

– комунікативне висловлювання з одного чи 
декількох слів (давай чи давай підмету) та нази-
вання адекватних дій (хлопчик підмітає бруд, 
дівчинка готує салат) – 2 бали;

– здатність до чіткої та розгорнутої передачі 
комунікативного висловлювання (бабцю, я вам 
допоможу, давайте мені сумку і візьміть, будь 
ласка, паличку; тату, ну, звісно, давай я допо-
можу тобі, тому дай мені віник – я підмету бруд) та 
адекватних дій (дитина прагне допомогти, виконує 
доручення, дотримується інструкції та іншого) – 
3 бали.

Ставлення та оцінка поведінки в соціально-
побутових ситуаціях. Отримані відповіді дітей 
оцінюються за 4-бальною шкалою:

– немає оцінки ситуації – 0 балів;
– простий перелік чи називання того, що ста-

лося, без оцінювання причин ситуації – 1 бал;
– констатація причини наявної ситуації – 2 бали; 
– повне розуміння причини ситуації, аналіз 

морально-етичних і ціннісних орієнтирів ситуації – 
3 бали [11, c. 229–238].

Цей діагностичний комплекс може бути запро-
понований для використання в закладах неза-
лежно від відомчої належності та застосовуватись 
у дослідницькій і практичній роботі фахівців-реа-
білітологів.

Висновки. Подана розгорнута та детальна 
інформація щодо найбільш результативних і пере-
вірених на практиці методичних інструментів, 
застосування яких має доведену ефективність 
(дослідження проводилось шляхом порівняння 
рівня сформованості компонентів соціально-побу-
тових навичок у дітей старшого віку з ДЦП. При 
цьому виконання діагностичних завдань дітьми з 
ТПР слугувало показником вікової норми. Отже, 

ми обстежували дітей старшого дошкільного віку 
з ДЦП 5–6 та 6–7 років життя, які відвідують центри 
соціальної реабілітації і спеціальні групи дошкіль-
них навчальних закладів, та дітей із ТПР). Це 
сприяло з’ясуванню особливостей мотиваційно-
ціннісного компонента СПН у дітей дошкільного 
віку з ДЦП, які стали орієнтиром для розроблення 
в подальшому науково обґрунтованої та експе-
риментально апробованої інноваційної педагогіч-
ної технології формування СПН у дітей старшого 
дошкільного віку з ДЦП. 
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Діти з порушенням функцій опорно-рухового апа-
рату вже кілька десятиліть є об’єктом пильної 
уваги спеціалістів. Нині необхідність вдоскона-
лення організацій психолого-педагогічної допо-
моги дітям із порушеннями опорно-рухового апа-
рату тим більш очевидна, тому що ця патологія 
суттєво поширена і має тенденцію до зростання. 
Особливо значно збільшується число хворих дітей 
із дитячим церебральним паралічем (далі – ДЦП). 

Вивчення контингенту показало, що в багатьох 
випадках спостерігається поєднання виражених 
порушень опорно-рухового апарату з відхилен-
нями у розвитку центральної нервової системи і 
це впливає на своєрідність становлення особис-
тості. Причинами цієї своєрідності є несприятливі 
умови життя в соціумі, одностороннє спілкування 
з оточенням, порушення мови як засобу комуніка-
ції. Як результат, діти почуваються невпевненими 
в собі, замкнутими, сором’язливими, дратівли-
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У статті розглядається проблема форму-
вання звукової сторони мовлення як компо-
нента формування комунікативної діяль-
ності в дітей із дитячим церебральним 
паралічем (ДЦП). Зазначається, що струк-
тура порушень пізнавальної діяльності за 
ДЦП має низку специфічних особливостей, 
а наявність розладів звуковимови спричи-
няє гальмування процесу розвитку слухової 
диференціації порушених звуків, що, у свою 
чергу, ускладнює формування вимовної 
сторони мовлення та порушує формування 
зв’язного мовлення дитини. 
Вказано, що порушення звуковимови в 
дітей із ДЦП значною мірою зумовлюється 
моторним недорозвиненням, а особливо 
недорозвиненням мовленнєвої моторики, 
тобто порушенням формування орального 
праксису, розвиток якого ускладнюється 
наявністю парезів і паралічів м’язів арти-
куляційного апарату, слабкістю кінестезії, 
напруженням м’язів язика та губ. Зазнача-
ється, що особливістю порушення звукови-
мови за дитячого церебрального паралічу 
є спільність порушень загальної і мовленнє-
вої моторики та зв’язок різних дизартрич-
них проявів із певними формами дитячого 
церебрального паралічу. Висвітлюється 
загальна структура порушень пізнаваль-
ної діяльності та специфічні особливості, 
характерні для всіх дітей цієї категорії. 
У статті розкриваються основні напрями 
реалізації завдань виховання звукової куль-
тури та формування правильної звуко-
вимови в дітей із ДЦП. Зазначається, що 
основним завданням корекційної роботи з 
формування звукової культури мовлення за 
дитячого церебрального паралічу є розви-
ток відчуттів артикуляційних поз і рухів, 
подолання та профілактика оральної дис-
праксії. Наголошується, що порушення 
артикуляційної моторики за дитячого цере-
брального паралічу не тільки ускладнюють 
формування вимовної сторони мовлення 
дитини, але й нерідко спричиняють пору-
шення фонематичного сприйняття, що 
спричиняє в дитини труднощі звукового ана-
лізу слів і спотворення їхньої звуко-складової 
та граматичної структури мовлення, пору-
шення зв’язного мовлення, а це призводить 
до порушення комунікативної функції мови.
Ключові слова: дитячий церебральний пара-
ліч, оральна диспраксія, звукова культура, 
комунікативна діяльність, звуковимова.

The article deals with the problem of forming 
the phonic part of speech as a component of 
forming communicative activity of children with 
cerebral palsy. The author acknowledges that 
the structure of cognitive disorder due to cere-
bral palsy has a number of specific aspects 
and is accomplished by some pronunciation  
disorders that inhibits the process of develop-
ment of auditory differentiation of the disturbed 
sounds, which, in turn, complicates the forma-
tion of the pronunciation side of speech and 
disrupts the child’s ability to speak coherently 
and fluently.
It’s also noted that the pronunciation disorder 
experienced by children with cerebral palsy is 
largely due to low motor skills, and especially 
is caused by the low skills of speech motility, 
that is impediment of the formation of the oral 
praxis, the development of which is complicated 
by the muscles paresis and paralysis of the 
articulatory apparatus, weakness of kinesthe-
sia, tension of the muscles of the tongue and 
lips. It is noted that the specificity of the impaired 
pronunciation of sounds in cerebral palsy is a 
combination of disorders of general and speech 
motility and the relations of various dysarthria to  
certain forms of cerebral palsy. The general 
structure of cognitive impairment is highlighted. 
The general structure of impediments and traits 
for cognitive activity has been considered for 
children of this category.
The article reveals the main directions of the 
implementation of the tasks of developing the 
appropriate phonic culture and the correct pro-
nunciation of all sounds by children with cere-
bral palsy. It is noted that the main issue of the 
correctional work on the developing of a sound 
culture of speech in cerebral palsy is the devel-
opment of sensations of articulatory postures 
and movements, overcoming and preventing 
oral dyspraxia. It is pointed out that impediments 
of articulatory motility in cerebral palsy not only 
complicate the pronunciation side development 
of the child’s speech, but also cause impaired 
phonemic perception, cause the child to experi-
ence difficulties in sound analysis of words and 
distortion of their sound-syllabic and grammatical 
structure of speech, inappropriate speech, and 
this leads to a impediment of the communicative 
function of the language.
Key words: cerebral palsy, oral dyspraxia, 
sound culture, communicative activity, sound 
pronunciation.
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вими, а головне – у них простежується падіння 
мотивації спілкуватися.

Встановлення контактів з оточенням є однією 
з головних проблем дітей із ДЦП. Слід зазначити, 
що для повноцінного психічного розвитку дитини 
необхідний розвиток взаємин із дорослими та 
однолітками, пошук нових підходів до поліпшення 
якості їхнього життя та інтеграції в суспільство. 
Саме у сфері комунікації людина здійснює і свої 
професійні, і особисті плани, отримує підтвер-
дження свого існування, підтримку і співчуття, 
допомогу у реалізації життєвих планів і потреб. 
Саме тому комунікативні вміння й навички – це 
чинники, які забезпечать успішну діяльність 
дитини у сфері спілкування. Крім того, конструк-
тивне спілкування є показником культури особис-
тості загалом. Незважаючи на постійний інтерес 
дослідників до проблем оптимізації лікувально-
корекційної роботи з цією категорією дітей, зараз 
немає цілісного уявлення про закономірності ста-
новлення у них навичок спілкування; не досить 
вивчено адекватні умови, що сприяють повно-
цінному формуванню основних операційних ком-
понентів їхньої комунікативної діяльності. Нині 
є вкрай мала кількість методик для виявлення 
проблем спілкування дітей із ДЦП. Дослідження 
М. Іпполітової, О. Мастюкової, Л. Шипіциної тощо 
присвячені вивченню комунікативних можливос-
тей дітей із цим діагнозом. За даними О. Мас-
тюкової, комунікативні розлади спостерігаються 
в 70–80% дітей із ДЦП. Але водночас досліджу-
вана проблема досі є складною, тому що розви-
ток комунікативних здібностей дитини з ДЦП – 
дуже трудомісткий процес, який поєднує в собі 
безліч факторів.

Мета статті – висвітлити та охарактеризу-
вати особливості формування звукової культури 
мовлення в контексті комунікативної діяльності  
в дітей ДЦП.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Значна кількість наукових праць присвячена 
питанням симптоматики, механізмів, структури 
рухових і супутніх розладів та пошуку ефек-
тивних технологій і методів лікування дитячого 
церебрального паралічу (ДЦП) (Н. Бернштейн, 
Е. Вассерман, Л. Бадалян, М. Катишева, М. Ейді-
нова, М. Іпполітова, В. Козявкін, Є. Лільїн, В. Мар-
тинюк, О. Мастюкова, О. Правдіна-Вінарська, 
К. Семенова, Є. Сологубов, W. Phelps, H. Knupfer, 
F. Rathe, V. Vojta, А. Peto, F. Niethard та інші). На 
основі їхніх досліджень розроблялися методо-
логічні основи та корекційно-реабілітаційні тех-
нології впливу на дітей із порушеннями психо-
фізичного розвитку, що дає змогу отримувати 
ефективні результати реабілітування дітей із ДЦП 
(Т. Ахутіна, Г. Бойко, Л. Виготський, Т. Вісковатова, 
І. Левченко, І. Мамайчук, О. Приходько, А. Семе-
нович, В. Синьов, Є. Соботович, Н. Стадненко, 

В. Тарасун, А. Шевцов, М. Шеремет, Л. Шипіцина, 
М. Ярмаченко, М. Bornstein, J. Kirby).

У спеціальній освіті на теоретичному та прак-
тичному рівнях здійснено низку розробок щодо 
корекційної роботи з дітьми з церебральним пара-
лічем із урахуванням складності порушень і вдо-
сконалення навчально-виховного процесу у спе-
ціальних освітніх закладах, а особливо – пошуку 
ефективних комплексних технологій, прийомів 
і засобів розвитку дитини (І. Бех, Е. Данілаві-
чютє Л. Дробот, М. Єфименко, О. Романенко, 
Н. Скрипка. Т. Ілляшенко, М. Іпполітова, Б. Калиж-
нюк, А. Обухівська, А. Заплатинська, Є. Постовой-
това, О. Романенко, Л. Ханзерук, О. Чеботарьова 
та інші вчені).

Виклад основного матеріалу. Дитячий цере-
бральний параліч характеризується поєднанням 
психічних, рухових і мовленнєвих розладів, що 
супроводжуються порушеннями зору, слуху, сен-
сомоторної чутливості. Затримка психічного роз-
витку в дітей із церебральним паралічем – один 
із компонентів складного порушення, що охоплює 
порушення рухової, сенсорної, емоційно-вольо-
вої сфер розвитку, і це те, що позначається на 
недостатності пізнавальної діяльності, зокрема 
абстрактного мислення та інших вищих психіч-
них функцій. Структура порушень пізнавальної 
діяльності за ДЦП має низку специфічних особли-
востей, характерних для всіх дітей цієї категорії. 
До них належать такі:

1) нерівномірний, дисгармонійний характер 
порушень окремих психічних функцій. Ця особли-
вість пов’язана з мозаїчним характером ураження 
головного мозку на ранніх етапах його розвитку 
за ЦП;

2) вираження астенічних проявів – підвищена 
стомлюваність, виснаженість усіх психічних про-
цесів, що також пов’язано з органічним ураженням 
центральної нервової системи;

3) знижений запас знань і уявлень про навко-
лишній світ. Діти з церебральним паралічем не 
знають багатьох явищ навколишнього предмет-
ного світу і соціальної сфери та найчастіше мають 
уявлення лише про те, що знають з особистого 
досвіду. 

Це зумовлено вимушеною ізоляцією, обмежен-
нями контактів дитини з однолітками та дорос-
лими у зв’язку з тривалою неможливістю рухатися 
або значними труднощами пересування.

ДЦП здебільшого спричиняє особливий мовлен-
нєвий розвиток, що зумовлено двома основними 
причинами. З одного боку – наявністю в дітей із 
ДЦП різного ступеня тяжкості органічних уражень 
окремих коркових і підкіркових структур мозку, які 
беруть участь у забезпеченні мовних функцій; з 
іншого – вторинним недорозвиненням або упо-
вільненим формуванням премоторно-лобових і 
тім’яно-скроневих коркових структур, а також пору-
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шеннями темпу і характеру розвитку зорово-слу-
хових і слухо-зорово-моторних нервових зв’язків. 
Труднощі в пізнанні навколишнього світу у про-
цесі предметно-практичної діяльності пов’язані 
з проявом рухових і сенсорних розладів [1; 3].

За ЦП зазначається порушення координова-
ної діяльності різних аналізаторів. Патологія зору, 
слуху, м’язово-суглобового відчуття істотно позна-
чається на сприйнятті загалом, обмежує обсяг 
інформації, ускладнює пізнавальну діяльність 
дітей із церебральним паралічем. У більшості 
дітей із церебральним паралічем виявляється 
затримка мовного розвитку – і цю затримку фахі-
вець може виявити вже в дуже ранньому віці, у 
так званому домовному періоді – за одноманітним 
слабким криком, бідністю гуління і белькотіння. 
Також у дуже ранньому віці спостерігаються про-
блеми зі смоктанням, ковтанням, а пізніше – склад-
нощі з жуванням. У перші роки життя дитини часто 
можна спостерігати уповільнений темп мовленнє-
вого розвитку і випереджальний розвиток загаль-
ної моторики. Перші слова діти з ДЦП починають 
вимовляти в середньому лише у 2–3 роки. Спосте-
рігається порушення сенсомоторної сфери, про-
цесів артикуляції (слабкість мускулатури губ, пору-
шення м’язового тонусу язика та обмеження його 
рухливості, порушення функції м’якого піднебіння, 
а також загальні рухові розлади), звуковимови, 
управління мімікою обличчя та жестами, порушено 
кінестетичне сприйняття, знижений контроль за 
диханням і рухом артикулярнго апарату загалом [3].

У дітей, які страждають на ДЦП, зазначається 
порушення фонематичної сторони мовлення. Зву-
кова сторона мовлення майже не привертає увагу 
дітей, оскільки має місце більш пізній розвиток 
фонематичного сприйняття, яке є складним видом 
психічної діяльності. Це призводить до нездат-
ності розрізнити на слух слова, близькі за звучан-
ням. У зв’язку з недорозвиненням пізнавальної 
діяльності в дітей, які страждають на ДЦП, вияв-
ляються несформованими пізнавальні процеси, 
що спрямовані на оволодіння звуковим складом 
мовлення. Правильна слухова диференціація зву-
ків мови вимагає сформованості навичок аналізу і 
синтезу. Порушення аналітико-синтетичної діяль-
ності дітей із ЦП позначається і на функціонуванні 
мовно-слухового аналізатора. З цієї причини діти 
цієї категорії часто не розрізняють звуки на слух, 
особливо звуки, що близькі акустично і артикуля-
торно, і це негативно позначається на формуванні 
звуковимови. Труднощі слухової диференціації 
звуків різко обмежує можливості оволодіння пра-
вильною вимовою, оскільки правильна звукови-
мова формується тільки на основі чіткого акустич-
ного образу звуку. Відсутність чіткого акустичного 
зразка в дітей із ЦП ускладнює процес форму-
вання звуковимови та отримання адекватного 
акустичного ефекту.

У свою чергу, наявність дефектів звуковимови 
спричиняє гальмування процесу розвитку слухо-
вої диференціації порушених звуків. Це пов’язано 
з тим, що в період формування звукової сторони 
мовлення дитина значно краще розрізняє на 
слух ті звуки, які вона вимовляє правильно, ніж 
звуки, які вимовляє неправильно. Також пору-
шення звуковимови в дітей із ДЦП значною мірою 
зумовлюється і спільним моторним недорозвине-
нням, а особливо недорозвиненням мовної мото-
рики. Під час вимови звуків мови здійснюється 
складна, тонка, добре координована робота 
різних мовних органів, що становить для дітей 
із ДЦП велику складність. Поряд із загальним 
недорозвиненням мовної моторики в цих дітей 
мають місце паралічі, парези мовної мускула-
тури, що різко обмежує можливості оволодіння 
правильною вимовою звуків мови. За порушень 
рухової функції апарату артикуляції страждають 
тонкі диференційовані рухи, тому звуки вимов-
ляються неточно, особливо у мовному потоці. 
Несформованість рухових диференціювань може 
привести до заміни складних звуків простими за 
артикуляцією [2, с. 97–100.]. За низької гостроти 
слуху часто має місце недолік слухової пам’яті та 
слухового сприйняття, що має прямий стосунок 
до затримки і порушень у формуванні артикуляції 
за ДЦП. Дитина, яка зазнає труднощів сприйняття 
мовних звуків і одночасно обмежена у можливос-
тях руху мовленнєвих м’язів, зазнає труднощів і 
у процесі артикуляції, що особливо характерно 
для цієї патології. За спастичної симптоматики 
переважає посилення м’язового тонусу. Чим 
більше підвищена спастичність, тим більше при-
мітивними є постурально-тонічні і динамічні види 
діяльності. Ці дії виявляються більш порушеними 
під час посилення мимовільних рухів.

Для активації мовної діяльності дітям із ДЦП 
необхідна спеціальна підготовка орально-мото-
рного механізму, формування правильного мов-
ного дихання і нормалізації артикуляторної 
координації. Орально-моторна система дуже 
сприйнятлива до різних впливів, що і призводить 
до порушень орально-моторних функцій, при 
цьому страждає вимова, оскільки швидкість мов-
них рухів найшвидша з усіх рухів тіла.

Тонічні рефлекси впливають на м’язовий тонус 
апарату артикуляції. Лабіринтовий тонічний реф-
лекс підвищує м’язовий тонус кореня язика. 
Симетричний шийний тонічний рефлекс підвищує 
м’язовий тонус спинки і кінчика язика. Виразність 
цього рефлексу ускладнює дихання, голосоутво-
рення, довільне відкривання рота, рух язика впе-
ред і вгору. Асиметричний шийний тонічний реф-
лекс викликає асиметричне підвищення тонусу 
у мовленнєвій мускулатурі. Вплив зазначених 
тонічних рефлексів визначає специфіку артикуля-
ційних розладів за ДЦП.
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Ще одна специфічна особливість порушень 
артикуляційної моторики за ДЦП – затримка зво-
ротного розвитку низки вроджених рефлексів, 
орального автоматизму: смоктального, хобот-
кового, пошукового рефлексів, рефлекторного 
ковтання, кусання і деяких інших. Наявність цих 
рефлексів перешкоджає розвитку довільних арти-
куляційних рухів [6, с. 15]. 

Артикуляція, що є частиною загальної мото-
рики, функціонує за принципом «пропріоцептив-
ного рефлекторного кільця», велику роль в якому 
відіграє зворотна аферентація, тобто імпульсація, 
заснована на чіткості кінестетичного сприйняття 
у мовній мускулатурі. Так само, як складним рухо-
вим діям передує рух, заснований на вроджених 
безумовних рефлексах, так і мовлення форму-
ється на основі безумовних вроджених рефлексів, 
що лежать в основі перших звуків новонародже-
них [4, с. 163, 5.]

Становлення артикуляції в онтогенезі має 
найбезпосередніший стосунок до формування 
орального праксису. Праксис – складний комп-
лекс аналітико-синтетичних процесів, спрямо-
ваних на організацію цілісного рухового акту. 
Як правило, праксис вимагає участі декількох 
аналізаторів, оскільки жодна дія неможлива без 
рецепторного контролю. Розвитку орального 
праксису відводиться величезна роль у станов-
ленні мовленнєвої діяльності. У дітей із ДЦП 
формування праксису спотворено, його розви-
ток ускладнюється наявністю парезів і паралічів 
м’язів артикуляційного апарату, слабкістю кінес-
тезії, напруженням м’язів язика та губ. За ДЦП, 
особливо за важких форм, мають місце кінесте-
тичні порушення біля ротової ділянки, що в поєд-
нанні з рефлекторною патологією негативно впли-
вають на формування праксису та артикуляції. 
Особливістю дизартричних проявів за дитячого 
церебрального паралічу, що відбиває спільність 
порушень скелетної і мовної мускулатури, є недо-
статність кінестетичного сприйняття. У зв’язку з 
недостатністю кінестетичного сприйняття дитина 
не тільки ледве виконує рухи, але і слабо відчу-
ває положення і рух органів артикуляції та кінці-
вок. Зазначається певна залежність між важкістю 
порушень артикуляційної моторики і важкістю 
порушень функції рук. Найбільш виражені пору-
шення артикуляційної моторики зазначаються в 
дітей, у яких значно вражені верхні кінцівки. Все 
це сприяє проявам загальної і артикуляційної 
диспраксії, що ускладнює виконання цілеспря-
мованих дій і підсилює порушення звуковимови.

У всіх дітей із церебральним паралічем уна-
слідок порушення функцій апарату артикуляції не 
досить розвинена, перш за все, фонетична сто-
рона мовлення, стійко порушена вимова звуків. 
На початковому етапі мовного розвитку багато 
звуків відсутні, надалі частина з них вимовляється 

спотворено або замінюється близькими за артику-
ляцією, що призводить до загальної невиразності 
мови. Для багатьох дітей із церебральним пара-
лічем характерне атипове (патологічне) засво-
єння фонем, що не збігається з послідовністю 
їх засвоєння за нормального онтогенезу. Вже на 
ранніх етапах оволодіння фонетичним ладом 
мовлення можуть з’являтися спотворені артику-
ляційні уклади, які закріплюються надалі у міру 
формування патологічного мовного стереотипу. 
Порушення фонематичного сприйняття спричи-
няє труднощі звукового аналізу. У важких випад-
ках діти не розрізняють звуки на слух, не виділя-
ють звуки у словах, не можуть повторити склади. 
У більш легких випадках зазначаються труднощі 
звукового аналізу слів лише зі спотворено вимов-
ними звуками. Багато дітей спілкується з оточу-
ючими за допомогою простих коротких речень із 
двох-трьох слів. Навіть маючи достатній рівень 
мовного розвитку, діти не реалізують своїх можли-
востей у спілкуванні, використовуючи в мові сте-
реотипні однослівні відповіді.

Реалізацію завдань виховання звукової куль-
тури мовлення в дітей із ДЦП необхідно здійсню-
вати за двома основними напрямами:

Перший – це розвиток сприйняття мовлення 
(слухової уваги і мовного слуху, включно з його 
компонентами – фонематичний, звуковисотний, 
ритмічний слух, сприйняття темпу, сили голосу, 
тембру мовлення);

Другий – розвиток мовленнєвого апарату (арти-
куляції, голосового, мовного дихання) та форму-
вання вимови (вимовляння звуків, чіткість дикції і 
тощо).

Корекційна робота включає в себе:
Формування раціонального типу дихання. 
 – Уточнення і подовження спрямованого рото-

вого видиху.
 – Розвиток фонаційного дихання, навчання 

основ дихальної гімнастики.
 – Артикуляційна гімнастика. Вправи підбира-

ються індивідуально, з урахуванням того, які звуки 
в дитини сформовані, а якими тільки належить 
оволодіти. Особлива увага приділяється активіза-
ції та підвищенню м’язового тонусу кореня язика, 
спинки і кінчика язика, а також функції м’якого під-
небіння. Виразність цього рефлексу в дітей із ДЦП 
утруднює дихання, голосоутворення, довільне від-
кривання рота, просування язика вперед і вгору.

 – Вправи для підтримки нормального балансу 
резонування.

 – Розвиток фонематичного слуху і сприйняття.
 – Постановка, диференціація і автоматизація 

звуків.
 – Введення звуків у слова, речення, мовлення.

Основні прийоми корекційної роботи з дітьми 
із ДЦП традиційні. Однак є й деякі особливості. 
Основне завдання – формування артикуляційних 
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укладів звуків так, щоб фонеми звучали відповідно 
до фонетичної системи рідної мови. Якщо уклад 
неможливо сформувати, то необхідно знайти 
близький уклад звуку, який максимально б відпо-
відав фонетичній нормі мовлення і вимовлявся б 
без значних труднощів.

Корекційна робота з формування звукової сто-
рони мовлення включає в себе постановку косто-
абдомінального типу дихання, формування фона-
ційного дихання, спрямованого ротового видиху, 
диференціацію ротового і носового видиху, артику-
ляційну гімнастику, спрямовану на розслаблення 
кореня і активізацію кінчика язика, розгальмо-
вування м’язів м’якого піднебіння, а також поліп-
шення рухливості та переключення всіх органів 
артикуляції. Для поліпшення відчуттів артикуля-
ційних рухів використовуються вправи з опором, 
чергування вправ із відкритими очима із зоровим 
контролем рухів за допомогою дзеркала і із закри-
тими очима. Основне завдання – зосередження на 
пропріоцептивних відчуттях.

Особливістю порушення звуковимови за дитя-
чого церебрального паралічу є спільність пору-
шень загальної і мовної моторики, зв’язок різних 
дизартричних проявів із певними формами дитя-
чого церебрального паралічу. Важливим завдан-
ням на підготовчому етапі роботи є загальне 
м’язове розслаблення і зниження тонусу в мов-
леннєвій мускулатурі. Основним напрямом віднов-
лювальних заходів є придушення насильницьких 
рухів. При цьому велика увага приділяється від-
новленню статичних положень із затримкою рухів 
і вироблення вміння зберігати стан спокою.

У проведенні корекційної роботи на індивідуаль-
них заняттях виділяється кілька основних етапів:

1, Підбір для дитини пози, за якої кількість і 
інтенсивність мимовільних рухів були б мінімаль-
ними.

2. Навчання дитини утримувати м’язи обличчя 
у стані спокою з використанням здатності до само-
загальмовування гіперкінезу на основі навчання 
розслаблення м’язів. Це можуть бути психотера-
певтичний вплив, масаж, статичні і динамічні рухи.

3. Навчання правильного мовного дихання 
за беззвучної артикуляції.

4. Вироблення правильного мовного дихання 
за фонації голосних А, І, У, тренування вміння 
поєднувати видих із моментом голосоутворення.

5. Постановка звуків. Послідовність постановки 
звуків визначається локалізацією гіперкінезів 
в артикуляторному апараті. Насамперед, відпра-
цьовуються звуки, які утворюються в тих відділах 

артикуляторного апарату, де спостерігається най-
менша кількість гіперкінезів.

6. Вироблення плавної вимови і правильної 
інтонації.

Під час навчання вирішальну роль відіграє 
індивідуальний підхід, тому що діти одного віку 
мають різний рівень розвитку моторики та психо-
логічні особливості.

Висновки. Отже, основним завданням корек-
ційної роботи з формування звукової культури 
мовлення за дитячого церебрального паралічу 
є розвиток відчуттів артикуляційних поз і рухів, 
подолання і запобігання оральній диспраксії. 
Порушення артикуляційної моторики за дитячого 
церебрального паралічу не тільки ускладнюють 
формування вимовної сторони мовлення дитини, 
але й нерідко спричиняють порушення фонема-
тичного сприйняття. Це може спричинити в дитини 
труднощі звукового аналізу слів і спотворення 
їхньої звуко-складової та граматичної структури 
мовлення, що призводить до порушення комуніка-
тивної функції мови.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
На сьогодні світове співтовариство прийшло до 
визнання і ствердження права осіб з особливими 
потребами на повноцінну участь у суспільному 
житті. Конвенція про права дитини та Декларація 
про права інвалідів, ухвалені Генеральною Асамб-
леєю Організації Об’єднаних Націй, а також вітчиз-
няні законодавчі акти серед пріоритетів визнача-
ють право дитини з особливими потребами, серед 

іншого, і на освіту. Цим вимогам відповідає інклю-
зивне навчання, тобто право здобувати освіту 
дітям з особливими потребами в умовах загаль-
ноосвітнього навчального закладу. Водночас є 
потреба у виробленні нових підходів, що більшою 
мірою задовольняли б потреби їхього розвитку, 
покращували процес корекції та реабілітації, фор-
мували адаптовану особистість, сприяли інтегра-
ції в соціум [8, c. 119]. Отже, ключовим аспектом 

ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА ФАХІВЦІВ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ  
ДО РОБОТИ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ
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PROFESSIONALS TO WORK UNDER INCLUSIVE LEARNING
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і психології імені Миколи Ярмаченка
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У статті проаналізовано професійну підго-
товку фахівців дошкільної освіти до роботи 
в умовах інклюзивного навчання. Окреслено 
чинники формування професіоналізму май-
бутнього вихователя й асистента у від-
повідних умовах. Автор аналізує підходи до 
організації навчально-виховного процесу у 
вищих навчальних закладах із метою підви-
щення ефективності підготовки відповід-
них корекційних фахівців; вказує напрями, 
які потребують пріоритету; окреслено 
концептуальні рамки підготовки фахівців 
до роботи у спеціальних та інклюзивних 
дошкільних закладах.
Автор зазначає, що сучасні підходи до вихо-
вання дітей з особливими освітніми потре-
бами дозволяють розглядати спеціальну 
освіту майбутнього фахівця як невід’ємну 
частину освітнього простору. Сьогодні 
фахівцям необхідно бути компетентними 
в галузі інклюзивної педагогіки, організації 
інклюзивного освітнього простору, здат-
ного впроваджувати інновації в освіту, воло-
діти методами навчання, тренування, бути 
фасилітатором, модератором в індивіду-
альній освітній траєкторії тощо. Тому важ-
ливою умовою підготовки майбутніх вихова-
телів і асистентів є сукупність спеціальних 
психолого-педагогічних, анатомічних і фізі-
ологічних знань, умінь, особистих якостей, 
стратегій і тактик поведінки, стереотипів 
і поглядів, що дозволяють упроваджувати 
та використовувати ефективні педагогічні 
технології в навчанні та вихованні дітей з 
особливими потребами.
У статті зазначено, що підготовка фахів-
ців для роботи в закладах дошкільної освіти 
передбачає розробку низки нових дисци-
плін, пов’язаних з інклюзивним навчанням, а 
також проходження відповідної педагогічної 
практики в установах, у яких навчаються чи 
реабілітуються діти з особливими потре-
бами. Також обґрунтовано практичну спря-
мованість теоретичних знань і практичних 
навичок майбутніх фахівців в умовах інклюзії.
Автор окреслює концептуальні засади під-
готовки фахівців зі спеціальної освіти та 
намагається визначити можливості підви-
щення якості їх навчання шляхом модифіка-
ції навчання у вищих навчальних закладах під 
час підготовки студентів відповідної галузі.
Ключові слова: спеціальна освіта, 
дошкільна освіта, інклюзивне навчання, під-

готовка фахівців, діти з особливими освіт-
німи потребами, педагогічна компетент-
ність.

The article analyzes the professional training 
of preschool education professionals to work in 
inclusive education. The conditions of formation 
of professionalism of the future tutor for work 
in the conditions of inclusion are outlined. The 
author analyzes approaches to the organization 
of the educational process in higher education 
institutions in order to increase the effectiveness 
of training of correctional specialists; indicates the 
directions that need priority; outlines the concep-
tual framework for preparing correctional educa-
tors to work in special and inclusive institutions.
The author notes that modern approaches to 
the education of children with special needs 
make it possible to consider special education 
of the future teacher as an integral part of the 
educational space. Today it is necessary to be 
competent in inclusive pedagogy, organization of 
inclusive educational space, capable of introduc-
ing innovations in education, to have a method 
of tutoring, coaching, to be a facilitator, modera-
tor in the individual educational trajectory of the 
student. Therefore, an important condition for 
the preparation of a future caregiver is a set of 
special psychological-pedagogical, anatomical 
and physiological knowledge, skills, personal 
qualities, strategies and tactics of behavior, ste-
reotypes and attitudes that allow to introduce and 
use effective pedagogical technologies of teach-
ing and upbringing needs.
The article states that the preparation of a tutor 
involves the development of a number of new 
disciplines related to inclusive education, as 
well as the passage of appropriate pedagogical 
practice in institutions where children with special 
needs are trained or rehabilitated. The practical 
orientation of theoretical knowledge and practical 
skills of future educators in the conditions of inclu-
sive education is substantiated.
The author outlines the conceptual bases of spe-
cial education specialists training and attempts 
to determine the possibilities of improving the 
quality of their training through the modification 
of training in higher education institutions in the 
preparation of students in the relevant area.
Key words: special education, pre-school edu-
cation, inclusive education, specialist training, 
children with special educational needs, peda-
gogical competence.
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успішного впровадження інклюзивного навчання є 
формування професіоналізму майбутнього педа-
гога в умовах інклюзії [16, c. 100]. 

В умовах реформування вітчизняної системи 
освіти й ускладнення завдань, які стоять перед 
нею, підвищуються вимоги до всіх фахівців. Сучас-
ним закладам потрібні педагоги, які творчо реалі-
зують нові технології навчання, постійно доягають 
високих результатів у своїй професійній діяльності 
[7, c. 368].

Сьогодні є необхідність формування нової гене-
рації корекційних педагогів, здатних здійснювати 
специфічну професійну діяльність у нових умовах, 
які можуть надавати кваліфіковану допомогу дітям 
з особливими потребами у створенні умов для їх 
успішного навчання, розвитку та соціалізації, що 
передбачає якісну фахову педагогічну, медичну, 
психологічну та правову підготовку [14, c. 374].

Очевидною стає потреба доопрацювання наяв-
них парадигм професійної підготовки корекційних 
фахівців дошкільної освіти, які б відповідали найви-
щим світовим стандартам надання освітніх послуг 
і були готовими до сучасних викликів фахового 
простору у глобалізованому суспільстві [4, c. 7]. 
Назріла потреба у створенні науково-методичного 
забезпечення та моделі підготовки фахівців нової 
генерації за такими основними аспектами: педаго-
гічним, психологічним, медико-біологічним і управ-
лінським. Від концептуальних засад, які становлять 
основу підготовки майбутніх фахівців, вирішальною 
мірою залежить не лише її професійна ефектив-
ність, а й соціальна оцінка результативності, віро-
гідності виконуваних ними дій, статус цих чинників 
у суспільстві та підтримка їх державою [11, c. 22].

Саме високий рівень кваліфікації педагогічних 
кадрів у галузі спеціальної освіти й інклюзивного 
навчання є однією з важливих умов реалізації 
корекційно-виховних завдань, що стоять перед 
сучасним дошкіллям [15, c. 378].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Вивчення сучасної наукової педагогічної літера-
тури (праці В. Бондаря, В. Берзіня, Л. Борщев-
ської, Л. Даниленко, Т. Дегтяренко, В. Засенка, 
А. Капустіна, А. Колупаєвої, М. Кота, С. Миронової, 
Л. Прядко, Л. Руденко, Н. Софій, Т. Сак, Т. Скрип-
ник, Ю. Найди, К. Островської, В. Синьова, 
О. Таранченко, А. Шевцова, М. Шеремет, Д. Шуль-
женко й ін.) свідчить про необхідність модернізації 
системи спеціальної освіти в Україні, зокрема під-
готовки фахівців.

Сучасні наукові дослідження вчених лягають 
в основу структурування підготовки фахівців (вихо-
вателі дошкільних закладів, корекційні педагоги, 
учителі загальноосвітніх шкіл, асистенти вихова-
теля та вчителя) до роботи в умовах інклюзії.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Динамічні зміни, які від-
буваються в житті нашої країни, суттєво вплива-

ють на освіту та діяльність навчальних закладів 
усіх рівнів. Тому актуальність теми дослідження 
зумовлена принциповими змінами процесу 
модернізації системи освіти загалом, пошуками 
шляхів послідовного реформування системи, 
зокрема в напрямі підготовки кваліфікованих 
фахівців дошкільної освіти до роботи в нових 
умовах, а саме з дітьми з особливими освітніми 
потребами [14, с. 278]. 

Метою статті є визначення й обґрунтування 
пріоритетних напрямів удосконалення профе-
сійної підготовки фахівців дошкільної освіти до 
роботи в умовах інклюзивного навчання. 

Виклад основного матеріалу. Соціокультурні 
зміни в сучасному українському суспільстві, що 
відбулись у 90-х рр. ХХ ст., сприяли становленню 
гуманістичної освітньої парадигми стосовно дітей 
з особливими потребами. З того часу в Україні від-
бувається реформування, модернізація та моди-
фікація всієї системи освіти, спеціальної також. 
Поняття «модифікація» у спеціальній педагогіці 
розглядається в контексті організації навчання 
дітей зі спеціальними освітніми потребами 
[4, c. 5–6].

На сьогодні в Україні змінено законодавство та 
суспільну і педагогічну думку щодо освіти таких 
дітей, але процесуально інклюзивне навчання 
потребує модернізації навчально-методичного 
забезпечення та підготовки відповідних фахівців 
[8, c. 119]. Інклюзія потребує більш реальної і гли-
бокої підготовки вихователів дошкільних закладів 
з акцентом на теоретичні, практичні та психологічні 
аспекти впровадження цієї інновації [3, c. 262]. 

Відповідно до цього, нові виклики, які сто-
ять сьогодні перед українською системою вищої 
педагогічної освіти, потребують переосмислення 
попереднього досвіду підготовки фахівців і пошуку 
нових підходів до професійної підготовки студентів; 
розроблення нових освітніх стратегій; узгодження 
змісту, форм, методів викладання з вимогами та 
потребами сучасності; створення ефективних 
умов для професійного й особистісного самороз-
витку майбутнього успішного фахівця для системи 
спеціальної освіти [9, c. 119–120].

Важливо розуміти, що в сучасних умовах 
саме дошкільна освіта є найважливішою ланкою 
в організації навчально-виховного процесу та під-
готовки дітей з особливими потребами до школи. 
У цьому процесі вихователь є ключовою особою 
в організації навчально-виховного процесу. Тому 
це мають бути педагоги, які приймають нову сис-
тему цінностей, творчо реалізують нові технології 
навчання, здатні вирішувати проблему соціалізації 
дітей з особливими освітніми потребами, володі-
ють методами психолого-педагогічної діагнос-
тики, стабільно прагнуть до високих результатів 
у своїй професійній діяльності, знають специфіку 
освітніх програм, володіють методиками і техно-
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логіями навчання дітей з особливими потребами, 
ефективно взаємодіють як у самому закладі, так і 
з батьками та соціумом, що оточує [6, c. 55]. Тому 
в умовах запровадження інклюзії особливу роль 
у дошкільному закладі має виконувати вихователь 
і його професійно значущі психологічні якості, 
оскільки готовність до інклюзивного процесу поля-
гає не лише в наявності нового методичного мате-
ріалу, матеріальної бази, потрібно бути морально 
та психологічнр готовими до роботи з дітьми з осо-
бливими освітніми потребами [1, c. 625]. 

Сучасні підходи до освіти дітей з особливими 
потребами дозволяють розглядати спеціальну 
підготовку майбутнього педагога як невід’ємну 
складову частину освітнього простору. Важливою 
умовою підготовки вихователя стає комплекс спе-
ціальних психолого-педагогічних, анатомо-фізі-
ологічних знань, умінь та навичок, особистісних 
якостей, стратегій і тактики поведінки, стереоти-
пів і настанов, які дозволяють запроваджувати й 
використовувати ефективні педагогічні технології 
навчання й виховання різних категорій дітей з осо-
бливими потребами [16, c. 100]. Зважаючи на це, 
сучасна стратегія вищої освіти має випереджати 
наявні потреби спеціальних та інклюзивних закла-
дів, передбачати провідні тенденції їхнього роз-
витку [11, c. 23], своєчасно реагувати на зміни в 
зовнішньому середовищі та змінювати свою стра-
тегію підготовки фахівців відповідно до потреб 
[4, c. 7], адже на неї впливають такі чинники: досяг-
нення в галузі педагогіки, психології, технологій 
і медицини, результати роботи практиків. Проте 
першочергового значення набуває зміст підготовки 
фахівців, а також її форми та методи [12, c. 204].

Інклюзія передбачає, що майбутні вихователі 
повинні володіти знаннями про специфіку розви-
тку дітей з особливими освітніми потребами та 
вміти здійснювати корекційні заходи [3, c. 264]. 
Фундаментом їхньої професійно-теоретичної під-
готовки є знання загальної та спеціальної педа-
гогіки і психології [16, c. 101–102]. Тому в умовах 
ускладнення завдань, які сьогодні стоять перед 
спеціальною освітою й інклюзивною формою 
навчання [7, c. 368], традиційної вузівської загаль-
нопедагогічної підготовки фахівців для ефектив-
ної роботи з дітьми з особливими потребами вже 
недостатньо [6, c. 54–55].

Максимальну готовність студентів до майбут-
ньої фахової діяльності забезпечує поєднання тра-
диційних і новітніх форм роботи. До традиційних 
форм організації навчального процесу у вищому 
навчальному закладі належать такі: лекція, семі-
нар, практичні та лабораторні заняття, самостійна 
робота, консультації, курсові та дипломні роботи, 
практика, контрольні роботи, колоквіуми, заліки й 
іспити; до інноваційних – проблемна лекція, семі-
нар-дискусія, програмоване навчання, розв’язання 
проблем, дидактичні ділові ігри, модульне, рей-

тингове та дистанційне навчання [12, c. 205]. Таке 
поєднання дає змогу перейти від дисциплінар-
ної моделі навчання до системної, організувати 
творчу, професійно спрямовану діяльність сту-
дентів, особистісно орієнтувати процес навчання 
у вищому навчальному закладі [12, c. 207].

Важливо розуміти, що підготовка фахівців 
у галузі спеціальної освіти є комплексним і сис-
темним процесом, що включає вагому інтердис-
циплінарну складову частину. Фахівці, окрім знань 
і умінь із педагогічних, психологічних, соціально-
гуманітарних дисциплін, повинні мати базові ком-
петенції у сфері біологічних і медичних предме-
тів, як-от анатомія та фізіологія вищої нервової 
діяльності, основи медичних знань, валеологія, 
патопсихологія, дефектологія тощо. Такі галузеві 
стандарти підготовки фахівців, зокрема і вихова-
телів дошкільних закладів, відтворюють специфіку 
їхньої майбутньої діяльності [10, c. 168].

З огляду на це, з метою формування в май-
бутніх вихователів професійної компетентності 
у сфері розвитку, навчання та виховання дітей 
з особливими потребами в навчальні плани вищих 
навчальних закладів необхідно вводити такі дис-
ципліни, як «Основи корекційної педагогіки», 
«Основи інклюзивної освіти» тощо [1, c. 626]. 
Вивчення таких курсів необхідне для вироблення 
якісно нових підходів у забезпеченні інклюзивного 
навчання. Вони розкривають суть діяльності вихо-
вателя й асистента у практичній роботі з дітьми 
з особливими потребами, закріплюють теоретичні 
знання, знайомлять майбутніх фахівців із методи-
ками роботи, розвивають уміння та навички асис-
тента вихователя, сприяють гуманізації ставлення 
педагогічного корпусу до осіб з особливими освіт-
німи потребами [8, c. 123]. 

Важливим аспектом у процесі підготовки май-
бутніх вихователів до роботи в інклюзивних умо-
вах є формування в них таких професійних якос-
тей, як: професійно-ціннісні орієнтації; визнання 
цінності особистості дитини незалежно від її пору-
шення; усвідомлення своєї відповідальності як 
носія культури та її транслятора для дітей з осо-
бливостями психофізичного розвитку; розуміння 
творчої сутності педагогічної роботи з дітьми, що 
потребує великих духовних і енергетичних затрат 
тощо [1, c. 626]. 

На сьогодні готовність педагога до роботи 
з дітьми з особливими освітніми потребами роз-
глядають через два показники:

1) професійну готовність;
2) психологічну готовність.
Структура професійної готовності має такі 

складові частини:
– інформаційна готовність;
– володіння педагогічними технологіями;
– знання основ психології та спеціальної педа-

гогіки;
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– знання індивідуальних відмінностей дитини;
– готовність фахівців використовувати варіа-

тивність у процесі виховання;
– знання індивідуальних особливостей дітей 

із різними порушеннями;
– готовність до професійної взаємодії і 

навчання.
У структурі психологічної готовності виділяють: 

емоційне прийняття дітей із різними типами пору-
шень розвитку (прийняття – відторгнення); готов-
ність залучати дітей із різними типами порушень 
до діяльності; задоволеність власною діяльністю 
[6, c. 56].

Майбутні вихователі повинні розуміти, що 
головним у роботі з дітьми з особливими потре-
бами є командний (мультидисциплінарний) під-
хід, за якого задіяні всі фахівці [8, c. 121]. Також 
вони мають бути компетентними в тому, що сьо-
годні інклюзивний процес повинен здійснюватися 
диференційовано, за індивідуальними планами, 
посильними для дітей, за умов кваліфікованої спе-
ціальної корекційної допомоги. Окрім вихователя, 
у навчальному процесі активну участь повинен 
брати помічник (асистент вихователя), у компетен-
цію якого входить володіння корекційно-компенса-
торними технологіями [8, c. 119]. 

Для успішної інклюзивної діяльності майбутні 
вихователі повинні мати належний рівень знань і 
володіти навичками роботи із членами мультидис-
циплінарної команди, а також достатнім рівнем 
умінь спілкуватися, домовлятися, співпрацювати 
із сім’ями, урегульовувати конфлікти, скорочувати 
психологічну відстань між батьками і фахівцем 
[2, c. 629]. 

Як додаткові складові частини готовності вихо-
вателя працювати з такими дітьми важливо виді-
лити роботу з оточенням (сім’я) дитини з особли-
вими потребами. Така робота включає розвиток 
толерантного ставлення до дитини інших дітей і 
дорослих. Адже агресивне ставлення інших дітей 
часто пов’язано зі страхом і нерозумінням, а не 
відсутністю співчуття чи загальною озлобленістю. 
Одним із дієвих варіантів у роботі з дитиною з осо-
бливими потребами та її оточенням є програма 
«Дитина – дитині», створена Девідом Морлі. 
Ця програма включає шість інструкцій щодо дітей 
з особливими потребами і пояснює, як орієнтува-
тись у різних видах інвалідності, дає розуміння їхніх 
особливостей, сильних і слабких сторін [6, c. 57].

Одним із важливих напрямів сучасної під-
готовки майбутніх вихователів має бути їх під-
готовка до участі у програмах інклюзивного 
навчання, надання їм знань зі спеціальної педа-
гогіки та психології, забезпечення інструмента-
рієм і моделями альтернативного навчання для 
створення власних індивідуальних корекційно-
педагогічних програм для дітей з особливими 
освітніми потребами [6, c. 55].

Сучасні підходи до формування професій-
ної майстерності та культури майбутніх фахівців 
у галузі спеціальної та інклюзивної освіти перед-
бачають ґрунтовну теоретичну і практичну під-
готовку, яка дозволяє їм ефективно розв’язувати 
завдання, що стоять перед ними. Цей процес 
передбачає розвиток їхньої комунікативної ком-
петентності, необхідних умінь для провадження 
практичної діяльності, здійснення ґрунтовної тео-
ретичної та практичної підготовки, розвитку широ-
кого кола професійних умінь [7, c. 371]. Оскільки 
процес професійної підготовки – це максимальне 
моделювання майбутньої педагогічної діяльності 
спеціального педагога, під час викладання спе-
ціальних дисциплін необхідно відмовитися від 
догматичних настанов, абстрактної теорії і здій-
снити прямий вихід на практику [11, c. 23].

Для повноцінного формування інклюзивної 
компетентності майбутнього вчителя під час педа-
гогічної практики необхідне відвідування батьків-
ських зборів. Спочатку такі відвідування мають 
пасивний характер, під час них студент у ролі слу-
хача переймає досвід старших колег. Наступним 
кроком є активна участь в інформаційно-просвіт-
ницькій кампанії, мета якої полягає в підвищенні 
рівня поінформованості батьків щодо інклюзії та 
різних варіантів здобуття освіти дітьми з особли-
вими потребами [2, c. 629]. 

Щоб усе вищезазначене почало втілюватись 
у життя, потрібне концептуальне обґрунтування 
стратегії вдосконалення підготовки спеціальних 
педагогів і вихователів, створення інноваційної 
моделі підготовки фахівців, які будуть працювати 
в умовах спеціальної й інклюзивної освіти, що 
дозволить забезпечити якість кадрової політики на 
інституціональному рівні під час надання освітніх 
послуг за місцем проживання. Проте зміна стра-
тегії підготовки фахівців має відбуватися на мето-
дологічному рівні, оскільки півзаходи не матимуть 
позитивних результатів. Розроблення стратегії та 
теоретичної моделі підготовки фахівців дозволять 
усунути суперечності між випереджальними змі-
нами практики та відсутністю науково обґрунтова-
них концепцій і стратегій підготовки фахівців відпо-
відно до сучасних вимог і потреб практики, а також 
забезпечать наступність у підготовці кадрів [5, c. 71].

Висновки. Отже, одним із чинників, який на 
сучасному етапі негативно впливає на якість реа-
лізації корекційно-реабілітаційної допомоги та 
надання освітніх послуг, є недостатня підготовле-
ність фахівців. Тому під час модернізації системи 
спеціальної освіти значну увагу варто приділити 
модифікації навчальних планів і навчального 
матеріалу в закладі вищої освіти для підготовки 
фахівців відповідно до вимог часу. 

Подальших наукових розвідок потребує підго-
товка викладачів вищих навчальних закладів до 
взаємодії зі студентами з особливими потребами. 
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Концертмейстер-піаніст у своїй практичній про-
фесійній діяльності виступає виконавцем, на його 
покладається чимало завдань. Спроможність до 
співпраці та розвиток навичок ансамблевої гри є 
базовими, проте не єдиними характеристиками, 
які повинен мати сучасний концертмейстер. Над-
звичайно важливу роль відіграє психологічна 
готовність, а також здатність до самоосвіти. Уні-
версальність даного типу виконавства недостат-
ньо виразно представлена в роботах, присвячених 
методичним аспектам виховання професіоналів 
даної сфери музичної освіти.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Протягом останніх років підвищився рівень актив-

ності обговорення питань, пов’язаних із профе-
сійною діяльністю концертмейстера. Надзви-
чайно важливим є те, що теоретичний комплекс 
напрацювань у даній сфері створюється концерт-
мейстерами-практиками, які намагаються тран-
слювати свій досвід для внесення змін у наявну 
систему підготовки піаністів. Важливі розробки 
щодо роботи концертмейстера хореографічних 
дисциплін висвітлюються у праці О. Аксьонова, 
І. Кравченко, Н. Слупської. Методичні особли-
вості концертмейстерської справи розглядаються 
в роботі Е. Афанасьєва. Настанови, пов’язані з 
питанням формування виконавця-артиста, пред-
ставлені в розробках І. Єргієва, Л. Майковської та 
Н. Буаттура. Пророблені авторами різні аспекти 
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У статті представлено актуальні 
питання, пов’язані з підготовкою концерт-
мейстерів-піаністів. Акцентується увага 
на універсальному характері даного типу 
професійної діяльності. Висвітлюється 
проблемне коло питань, пов’язане з недо-
статньою увагою до репертуару, напи-
саного протягом останніх десятиліть, у 
програмах дисципліни «Концертмейстер-
ський клас». Нагальним питанням постає 
набуття можливості формування навичок 
роботи з різним музичним матеріалом, 
зокрема й естрадного спрямування, під час 
навчання в мистецьких закладах. Доречним 
вбачається формування здатності працю-
вати з різними виконавцями – не лише музи-
кантами, а й хореографами, що спростить 
подальшу професійну діяльність. Робота 
концертмейстера з хореографами перед-
бачає знання специфічної термінології, 
особливостей проведення занять, великої 
активності в питанні підбору музичного 
матеріалу. Такого рівня можна досягнути 
самотужки, проте це потребує додатко-
вих зусиль і витрат часу. Концертмейстер-
ська робота передбачає постійний само-
розвиток, який проявляється у відвідуванні 
хореографічних, музичних сайтів, пошуку 
спеціальної літератури та нотних прикла-
дів. Наголошено, що концертмейстер-піа-
ніст повинен уміти аналізувати музичний 
матеріал, усебічно його опрацьовувати – 
транспонувати, підбирати на слух, запи-
сувати нотний текст у різноманітних 
комп’ютерних програмах. Необхідною умо-
вою професійної діяльності є психологічна 
готовність до сценічного виконавства, до 
співпраці й ансамблевої гри, що передбачає 
підтримку солістів, можливість надавати 
їм консультації та всебічно сприяти роз-
витку. Невід’ємною частиною підготовки 
піаніста-концертмейстера до подаль-
шої діяльності є виховання артистизму, 
який реалізується у звуко-інтонаційному, 
наслідувально-виразному та моторно-
артистичному актах. Процес концертної 
діяльності можливий за умови презентації 

творчої співпраці виконавців, яка спрямо-
вана на розкриття авторського задуму.
Ключові слова: концертмейстер, піаніст, 
артист, виконавство, хореограф, універ-
сальність.

The article presents topical issues related to the 
preparation of concertmaster-pianists. Emphasis 
is placed on the universal nature of this type of 
professional activity. Issues related to the lack 
of attention to the repertoire written over the 
last decades in the Concertmaster program are 
highlighted. An urgent issue is the acquisition of 
the ability to work with a different music material, 
including variety direction while studying in art 
institutions. It is appropriate to master the abil-
ity to work with different performers – not only 
musicians, but also choreographers, which will 
facilitate further professional activity. The work 
of a concertmaster with choreographers involves 
knowledge of specific terminology, features of 
conducting classes, great activity in the selec-
tion of music material. You can reach this level 
on your own, but it takes time and effort. The 
concertmaster’s work involves constant self-
development, which is manifested in visiting 
choreographic, music sites, searching for spe-
cialized literature and musical examples. It is 
emphasized that the pianist must have the ability 
to analyze the music material, to elaborate it thor-
oughly – to transpose, to select by ear, to record 
music in various computer programs. A neces-
sary condition for professional activity is the psy-
chological readiness for stage performance, for 
collaboration and ensemble play, which involves 
the support of soloists, the opportunity to provide 
them with consultations and to promote develop-
ment fully. An integral part of the preparation of 
the pianist-concertmaster for further activity is the 
education of artistry, which is realized in sound-
intonation, imitation-expressive and motor-artistic 
acts. The process of concert activity is possible 
provided the presentation of creative collabora-
tion of performers, which is aimed at disclosing 
the author’s intention.
Key words: concertmaster, pianist, artist, perfor-
mance, choreographer, versatility.
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виконавської діяльності заслуговують на пози-
тивну оцінку, але не вичерпують усіх проблемних 
питань, які пов’язані з підготовкою піаністів-кон-
цертмейстерів.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. У роботах сучасних авторів 
мало уваги приділено системності й універсаль-
ності діяльності концертмейстера, а також тим 
чинникам, на які треба звертати увагу у професій-
ній діяльності.

Мета статті – висвітлити питання універсаль-
ності практичної професійної діяльності концерт-
мейстера-піаніста, наголосити на базових аспек-
тах, пов’язаних із сучасним виконавством, які 
потребують перегляду наявних програм викла-
дання дисципліни «Концертмейстерський клас».

Виклад основного матеріалу. Концертмей-
стерська діяльність є важливою частиною музич-
ної культури сьогодення. Нині важко уявити вищий 
заклад мистецького спрямування, де підготовка 
студентів-музикантів відбувалась би без наявності 
концертмейстерів. Водночас навчальний процес, 
пов’язаний із підготовкою майбутніх піаністів-кон-
цертмейстерів, не може повною мірою сформу-
вати всі потрібні навички для даного типу діяль-
ності. Зазначимо, що на рівні музичних училищ, 
за наявності дисципліни «Концертмейстерський 
клас», її змістовне наповнення не відповідає тим 
вимогам, які будуть висуватись у подальшій про-
фесійній діяльності. Нині є низка проблем, на які 
треба звернути увагу.

Одним із перших питань, що потребує пере-
гляду, є змістовне наповнення програми дис-
ципліни «Концертмейстерський клас». Наголо-
симо, що хоча дана дисципліна представлена в 
навчальній програмі, починаючи з першого семе-
стру, ті твори, які в ній наявні, не охоплюють усієї 
повноти матеріалу, з яким у майбутньому будуть 
працювати виконавці. Орієнтовна програма курсу 
передбачає складання диференційованих заліків, 
іспитів, а також державних іспитів з даної дисци-
пліни, залежно від семестру, у якому вона вивча-
ється. Репертуарні вимоги пов’язані з виконанням 
творів (власний спів), арій з ілюстратором і роман-
сів, частини дії із клавіру опери, циклу вокальних 
творів, акомпанементу інструментального твору. 
Здебільшого у програмі позначаються твори ком-
позиторів XVII – XIX ст. Починаючи із третього 
семестру можуть включатися твори сучасних ком-
позиторів, проте визначення репертуарного міні-
муму в рамках часових меж XX – XXI ст. дозволяє 
обрати не лише сучасні твори, а і твори попере-
днього періоду. До того ж визначення періоду не 
визначає складності творів.

Більшість репертуару становить супровід 
вокальних творів, тоді як ансамблі з іншими музи-
кантами-інструменталістами практично не вико-
нуються. У разі виконання інструментальних п’єс 

вони не граються з іншими солістами. Це значно 
впливає на розвиток такої важливої навички, як 
гра в ансамблі. У подальшій професійній діяль-
ності концертмейстер-піаніст має супроводжувати 
гру різних виконавців – вокалістів, інструменталіс-
тів. Гра на різних музичних інструментах має низку 
специфічних особливостей. У духових і струнних 
інструментів різні атака, динамічний рівень. Також 
різні прийоми гри та способи звуковидобування 
на різних інструментах. Піаніст повинен приділяти 
чимало уваги інструментознавству, як на теоре-
тичному рівні, так і на практичному. За умови вико-
навської практики, яка була б пов’язана з різним 
складом виконавців, буде формуватися більш ква-
ліфікований підхід.

 Чимало концертмейстерів у подальшій профе-
сійній діяльності супроводжують не лише гру чи 
спів музикантів, а й виступи та тренування танцю-
ристів. Проте якщо піаніст-концертмейстер деякою 
мірою проходить практику музичного супроводу 
інших музикантів, то супровід у балетному класі не 
передбачається навчальною програмою мистець-
ких закладів різних рівнів акредитації. О. Аксьонов 
зазначає дану особливість у своїй статті: «Діяль-
ність концертмейстера в хореографії, тим більш 
робота зі студентами хореографічного колек-
тиву є на сьогодні малодослідженою проблемою. 
Навчальні плани з фахової підготовки вчителя 
музики містять дисципліну «Концертмейстерський 
клас», у програмах якої також не передбачено під-
готовку до роботи в хореографічних колективах» 
[1, с. 147]. Низка концертмейстерів-практиків у 
своїх теоретичних напрацюваннях підкреслюють 
актуальність внесення такої рубрики, як робота в 
хореографічному класі в рамках дисципліни «Кон-
цертмейстерський клас»: «Не отримуючи профе-
сійної підготовки концертмейстера-хореографа 
в музичних навчальних закладах, піаністи витра-
чають, як правило, декілька років на самостійне 
вивчення її специфіки. Сьогодні на часі постає 
питання введення профільної дисципліни в під-
готовці молодих піаністів у музичних навчальних 
закладах України, вивчення особливостей роботи 
концертмейстера хореографії» [6, c. 682]. 

Концертмейстерська діяльність у хореографіч-
ному класі має низку відмінностей, на які необ-
хідно звертати увагу. Робота в хореографічному 
класі потребує знання специфічної терміноло-
гії, яка застосовується у практиці танцювальних 
колективів і солістів. Зокрема, специфічні відо-
мості, пов’язані зі знанням структури «класичних» 
танцювальних занять – це екзерсис біля станка 
та посеред зали, алегро, адажіо, пор де бра та 
програмні оберти, які мають сталий характер, що 
закріплений практикою. Окрім цього, на відміну від 
музикантів, які самі обирають музичний матеріал, 
що згодом виконується з концертмейстером, тан-
цюристи можуть виконувати композиції під різну 
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музику. Ініціатором нового музичного матеріалу 
може бути концертмейстер. Саме він тоді буде від-
повідати за розширення фонду музичного репер-
туару. «Концертмейстеру необхідно постійно 
поповнювати та урізноманітнювати свій власний 
музичний фонд, добірки танцювальних вправ, 
керуючись естетичними критеріями, почуттям 
міри і змістовності. Музика, використана в роботі, 
повинна стати головним помічником емоційно-
творчого самовираження танцюриста» [1, с. 148]. 
Коли йдеться про супровід танцюристів, які займа-
ються спортивними бальними танцями, важливою 
є навичка вміти виконувати композиції під різний 
музичний матеріал, що стає у пригоді за участі 
у змаганнях. Тому розширення музичного фонду є 
нагальною вимогою в разі роботи з хореографією. 

Потреба внесення частих змін до музичної час-
тини виступів також межує з іншою репертуарною 
вимогою, яка полягає у включенні до репертуару 
популярних творів, що можуть бути віднесені до 
сучасної естрадної музики. Виконавська практика 
сьогодення орієнтована на охоплення великої 
глядацької та слухацької аудиторії, яка зацікав-
лена у зразках музичного матеріалу, що мають 
статус модних. Зазвичай це твори, що перебува-
ють у ротації, звучать у закладах дозвілля, торго-
вельно-розважальних центрах тощо. Дані твори 
не записані в нотному тексті. Тому піаніст пови-
нен розвинути не лише навички читання з листа 
музичного матеріалу, але й уміння розучувати 
твори, «розшифровуючи» їх з аудіо- та відеозапи-
сів. Причому йдеться не лише про підбір на слух 
у спрощеному вигляді, а й про вміння створювати 
такі аранжування, які б передавали основні еле-
менти музичної тканини. Необхідно вміти працю-
вати в комп’ютерних програмах, які дозволяють 
створити нотний текст. 

Сучасний розвиток інформаційних технологій 
створює великий спектр можливостей для озна-
йомлення з музичним матеріалом. Ідеться про 
здатність мати відомості про наявні тенденції роз-
витку музичної та танцювальної практики. Це мож-
ливо і завдяки впровадженню ознакйомлення 
з відеозаписами майстер-класів і занять з хорео-
графії. І. Кравченко зазначає ті завдання, які мають 
поставати перед концертмейстером-піаністом: 
«Поповнювати нотну бібліотеку новими творами, 
слухати аудіозаписи кращих музикантів, дивитися 
хореографічні вистави і концерти, відеозаписи 
занять із хореографії тощо. Сучасний концерт-
мейстер активно впроваджує в навчально-вихов-
ний процес інформаційно-комп’ютерні техно- 
логії, використовує методику роботи з інтер-
нет-технологіями (відвідування хореографічних, 
музичних сайтів, пошук спеціальної літератури, 
нотних прикладів) [4, с. 121].

Коли йдеться про виступ концертмейстера на 
сцені, не варто забувати, що він є повноцінним 

виконавцем, який так само має враховувати пси-
хологічні чинники, пов’язані з виконавством. Такі 
якості, як спокій, здатність контролювати власні 
емоції, можливість нести відповідальність за ціль-
ність твору та його презентацію, є базовими. «Воля 
і самовладання – якості, також необхідні концерт-
мейстерові. У разі будь-яких музичних непола-
док, що сталися на естраді, він повинен твердо 
пам’ятати, що ні зупинятися, ні виправляти свої 
помилки неприпустимо, як і висловлювати свою 
досаду на помилку мімікою або жестом» [2, c. 231]. 
Окрім цього, концертмейстер зазвичай виступає у 
своїй професійній діяльності як більш досвідче-
ний виконавець. Адже нерідко концертмейстери 
супроводжують гру солістів, які ще не стали про-
фесіоналами, а лише здобувають освіту. Хви-
лювання молодих виконавців може спричинити 
помилки, пов’язані із забуванням тексту або про-
пуском певного музичного матеріалу. Коли гово-
римо про вокалістів чи інструменталістів, то мож-
лива зупинка звучання, яка має бути виправлена 
завдяки роботі концертмейстера. Останній пови-
нен зробити певну підказку, зігравши матеріал, 
який мав відтворювати соліст. Якщо ж це не допо-
магає, то мають бути обговорені ключові місця, 
з яких можна відтворити матеріал. «Витримка кон-
цертмейстера в таких ситуаціях дозволить уник-
нути утворення в учня комплексу боязні естради 
та гри на пам’ять. Ще краще обговорювати до кон-
церту, з яких моментів може бути відновлено 
виконання у випадках зупинок в певних части-
нах форми» [2, с. 234]. Такі вимоги дозволяють 
зазначити потребу концертмейстера перебирати 
на себе функції педагога. Отже, концертмейстер 
повинен не лише контролювати власний емо-
ційний стан, а й виступати своєрідним гарантом 
успішності виступу соліста чи декількох солістів, 
з якими він грає в ансамблі. Саме концертмейстер-
піаніст повинен корегувати помилки виконавців. 
Для цього доцільно проводити додаткові репети-
ції, за відсутності викладача з фаху, хормейстера 
чи балетмейстера. Їхньою метою буде уточнення 
спірних питань, нюансів, пов’язаних із встанов-
ленням опорних місць у музичній тканині, обгово-
рення елементів сценічного виконання тощо. Усе 
це покладає додаткові завдання на концертмей-
стера-піаніста та є свідченням універсальності 
його практичної діяльності.

Зауважимо, що не лише технічний бік тво-
рів має привертати увагу концертмейстера. Він 
є виконавцем, який має неабиякі артистичні 
якості, що має передаватись у процесі виконання. 
«Творча діяльність інтерпретатора композитор-
ського задуму сприяє виникненню цінних резуль-
татів дивної співтворчості, виробленої на основі 
художнього взаєморозуміння між усіма учасни-
ками музично-виконавської процесу, яке частіше 
за все супроводжується відчуттям емоційно-духо-
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вного «тяжіння», що панує в атмосфері вокальної 
або інструментальної вистави» [5, c. 224]. Спільне 
відтворення композиторського задуму, втілення 
його під час виконання вокально-інструменталь-
ного, суто інструментального чи інструментально-
танцювального цілого є основною метою роботи, 
яка досягається концертмейстером у його про-
фесійній сфері. «Художня діяльність виконавця – 
це звуко-інтонаційний, наслідувально-виразний, 
моторно-артистичний акт» [3, с. 44]. Артистизм 
формується у процесі концертної діяльності, коли 
наявна багатовимірна презентація творчої особис-
тості виконавця, яка можлива за умови відповід-
ного рівня освіченості.

Висновки. Професійна діяльність піаніста-кон-
цертмейстера є такою, що може претендувати на 
універсальність. Вона потребує наявності значної 
кількості знань, умінь і навичок. Певним негатив-
ним чинником у питанні підготовки піаністів-кон-
цертмейстерів є замала увага, яка приділяється 
творам сучасних композиторів, як академістів, 
так і тих, що можуть бути віднесені до естрад-
ного напряму. Значним недоліком сучасної освіт-
ньої системи є відсутність можливості здобувати 
навички роботи в хореографічному класі під час 
навчання в закладах мистецького спрямування. 
Доречним і перспективним вбачається впрова-
дження практики роботи з різними виконавцями – 

музикантами та хореографами – у рамках дисци-
пліни «Концертмейстерський клас», що спростило 
б піаністам у подальшому професійну діяльність.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
На сучасному етапі проблема обдарованості 
визначається сукупністю певних здібностей, що 
зумовлюють особливо успішну діяльність людини у 
визначеній сфері та виділяють її серед інших осіб. 
Практично судити про здібності можна за сукуп-
ністю таких показників, як швидкість просування 
людини в оволодінні відповідною діяльністю, якіс-

ний рівень її досягнень, схильність до занять цією 
діяльністю, співвідношення успішності та зусиль, 
затрачених для досягнення цих результатів.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз психолого-педагогічної літератури пока-
зав, що обдарована особистість завжди творча; 
якщо немає творчості, то не варто говорити про 
обдарованість. Водночас фактично відсутні дослі-
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У статті визначено особливості психо-
фізіологічних процесів та емоційної сфери 
дітей, що мають музичну обдарованість, 
адже обдаровані діти характеризуються 
порівняно високим розвитком мислення, 
тривким запам’ятовуванням навчального 
матеріалу, розвинутими навичками само-
контролю в навчальній діяльності, високою 
працездатністю тощо. Їм властива висока 
розумова активність, підвищена схильність 
до розумової діяльності, неординарність, 
свобода самовияву, багатство уяви, сфор-
мованість різних видів пам’яті, швидкість 
реакції, вміння піддавати сумніву у науковому 
осмисленнi певні явища, стереотипи, догми.
Обдаровані діти – діти, в яких у ранньому 
віці виявляють здібності до виконання пев-
них видів діяльності. Вони вирізняються 
серед однолітків яскраво вираженими мож-
ливостями в досягненні результатів на 
якісно вищому рівні, який перевищує певний 
умовний «середній» рівень. Їхні успіхи не 
є випадковими, а виявляються постійно. 
Обдаровані діти завжди виявляють уваж-
ність, зібраність, готовність до напруже-
ної праці, що переростає у працелюбність, 
потребу працювати без відпочинку.
Обдаровані діти зазвичай володіють відмін-
ною пам’яттю, яка заснована на ранньому 
оволодінні мовою й абстрактним мислен-
ням. Їх відрізняє здатність класифікувати і 
категоризувати інформацію і досвід, уміння 
широко користуватися накопиченими знан- 
нями.
В умовах загальноосвітньої школи важливо 
правильно організувати роботу учителя з 
обдарованими дітьми, не тільки створюючи 
необхідні умови для їхнього розвитку, а й пси-
хологічно готуючи їх до наполегливої праці, 
самовиховання.
Також розглядається «емоційний інтелект» 
як важлива передумова успішної життєді-
яльності особистості. Вивчається емоцій-
ний досвід людини – способи реагування, 
що закріпилися, ієрархія емоцій і почуттів. 
Проаналізовано поняття творчої обдарова-
ності та розкрито ряд здібностей людини, 
зокрема музичних.
Музичні здібності – iндивiдуальні психоло-
гічні властивості людини, що зумовлюють 
сприйняття, виконання, написання музики, 
здатність до навчання в галузі музики. Тією 
чи іншою мірою музичні здібності проявля-
ються майже в усіх людей. Яскраво виражені, 

індивідуально проявлені музичні здібності 
називають музичною обдарованістю.
Ключові слова: музичні здібності, творча 
обдарованість, музичний інтелект, емо-
ційна сфера.

The article defines the features of psychophysi-
ological processes and emotional sphere of the 
children with musical talent. Therefore, talented 
children are characterized by relatively high 
development of thinking, stable memorizing of 
educational material, developed skills of self-
control in educational activity, high efficiency and 
so on. They are characterized by high mental 
activity, increased propensity for mental activity, 
eccentricity, freedom of self-expression, wealth of 
imagination, formation of various types of mem-
ory, speed of reaction, ability to question certain 
phenomena, stereotypes, dogmas.
Talented children are children who have the abil-
ity tъ perform certain activities at an early age. 
They differ among peers with a strong ability to 
achieve results at a higher level, that exceeds a 
certain “average” level. Their success is not acci-
dental, it is constant. Talented children always 
show attentiveness, alertness, willingness to 
work hard, need to work without rest.
Talented children usually have an excellent 
memory that is based on early mastering the 
language and abstract thinking. They are distin-
guished by their ability to classify and categorize 
information and experience, ability to use their 
accumulated knowledge.
In a secondary school it is important to organize 
the work of the teacher with talented children, 
not only by creating the necessary conditions for 
their development, but also by preparing them for 
hard work and self-education.
We also consider “emotional intelligence” as an 
important background for successful life of the 
individual. We study the emotional experience of 
a person – the fixed ways of responding, the hier-
archy of emotions and feelings. We analyze the 
concept of creative talent and discover the num-
ber of human abilities, including musical ones.
Musical abilities – individual psychological char-
acteristics of a person, which determine the per-
ception, performance and writing the music, the 
ability to study it. Musical abilities are obvious for 
almost all people in one way or another. Highly 
expressed, individually shown musical abilities 
are called musical talent. 
Key words: musical abilities, creative talent, 
musical intelligence, emotional sphere.
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дження, в яких вивчалися б особливості емоцій-
ної сфери людини у контексті музичної обдарова-
ності, виявлення впливу музичної обдарованості 
на емоційну сферу. Саме тому вивчення емоцій-
ної сфери музично обдарованих людей є акту-
альним і значущим.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Багато праць присвячено 
вивченню обдарованості в підлітковому віці, 
проте малодосліджені психофізіологічні особли-
вості емоційної сфери підлітків, що мають обда-
рованість, зокрема музичну. Вплив мистецтва 
на людину різний; можливо, річ у природних зді-
бностях людини, які дозволяють нервовій системі 
реагувати певним чином на музичні твори. Отож, 
питання, як відбувається формування емоційної 
сфери людини під впливом мистецтва, лиша-
ється відкритим.

Мета статті – вивчити феномен музичної обда-
рованості та проаналізувати складні динамічні 
зв’язки між окремими здібностями особистості.

Виклад основного матеріалу. Прeдстaвники 
гуманістичної психoлогії, вбaчаючи у творчій 
oбдарованості вищу людську потребу, прояв пси-
хологічного здоров’я й особистісної інтеграції, 
розглядають творчу особистість як особистість, 
що самоактуалізується (А. Маслоу), продуктивну 
особистість (Е. Фромм), людину, що є «повноцінно 
функціонуюча» (К. Роджерс) [17].

Згідно з уявленням В.В. Клименко творчо 
обдаровані люди наділені фізичним і душевним 
здоров’ям, оскільки для роботи механізму твор-
чості мають бути повноцінно задіяні такі компо-
ненти, як енергопотенціал, психомоторика та 
критичність, а це можливо для людей здорових і 
гармонійних [15].

Поки людина не розпочала направленої діяль-
ності, у неї є тільки потенційні здібності до її вико-
нання, що є властивостями її особистості, які 
частково розвилися з її задатків, але більш сфор-
мовані її досвідом. Але як тільки вона починає цю 
діяльність, її потенційні здібності стають актуаль-
ними здібностями, що не тільки виявляються, але 
і формуються в цій діяльності.

Найбільш загальною класифікацією здібностей 
є розподіл їх на дві групи: загальні та спеціальні. 
Під загальними здібностями розуміється така сис-
тема індивідуально-вольових властивостей осо-
бистості, що забезпечує відносну легкість і продук-
тивність в оволодінні знаннями і здійсненні різних 
видів діяльності. Загальні здібності є наслідком як 
багатого природного дарування, так і всебічного 
розвитку особистості.

Під спеціальними здібностями розуміють таку 
систему властивостей особистості, що допомагає 
досягти високих результатів у якій-небудь спеці-
альній сфері діяльності, наприклад, літературній, 
образотворчій, музичній, сценічній тощо.

Елементарні загальні здібності властиві усім 
людям. Спеціальні елементарні здібності – це зді-
бності, властиві вже не всім людям, вони припус-
кають визначену виразність якихось якісних сторін 
психічних процесів [9].

Музична здібність – це індивідуально-психоло-
гічні особливості особистості. До основних музич-
них здібностей, необхідних для усіх видів музичної 
діяльності, можна віднести:

1) ладове почуття – здатність переживати від-
ношення між звуками як виразні та змістовні;

2) музично-слухове уявлення – здатність про-
слуховувати «у розумі» раніше сприйняту музику, 
що складає основу для музичної уяви, форму-
вання музичної уяви і розвиток музичного мис-
лення;

3) музично-ритмічне почуття – здатність сприй-
мати, переживати, точно відтворювати і створю-
вати нові ритмічні сполучення.

До загальних музичних здібностей відносять 
такі, як:

1) музична пам’ять (засвоєння знань, умінь і 
навичок) – сприяє накопиченню музичних вра-
жень і слухового досвіду, що істотно впливають 
на формування музичних здібностей, а також 
на психічну діяльність слухача, виконавця, ком-
позитора і педагога; органічно включаючись 
у фахову діяльність, вона зумовлює засіб музич-
ного мислення (вокальний або конкретно-інстру-
ментальний);

2) психомоторні здібності – виявляються 
в можливості музиканта під час виконання пере-
дати своє розуміння змісту музичного твору; вира-
жаються в майстерності та віртуозності.

Наукова психологія ще не визначилася щодо 
питань, пов’язаних із явищем обдарованості як 
певним відхиленням від норми у контексті: творча 
обдарованість – репродуктивність, інтелектуальна 
обдарованість – низький інтелект. Обдарованість 
як максимальне виявлення здібностей, зумовлене 
«емоційною енергетикою», досі залишається про-
блемою нез’ясованою.

А.Г. Савенков розрізняє терміни «дитяча обда-
рованість» і «обдаровані діти». Останній підкрес-
лює можливість існування особливої категорії 
дітей. Перше ж словосполучення означає виключ-
ність, виняток, своєрідний дар, «іскру Божу», що є 
в кожного, але виявляється і розвивається різною 
мірою [16].

Обдарованість, на думку Р. Стернберга, – бага-
товимірне утворення, її не можна зводити ні до кое-
фіцієнта інтелектуальності, ні до креативності, ні до 
мотивації. Вона завжди унікальна, тому вчителю 
треба враховувати різноманітність форм її вияву.

Дж. Гензулм «обдарованість» вважає результа-
том поєднання інтелектуальних здібностей вище 
середнього рівня, творчого підходу та наполегли-
вості [4; 6].
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А. Танненбаум визначає обдарованість як 
поєднання високого рівня загального інтелекту, 
впливу середовища, таланту. За О. Кульчицькою, 
обдарованість – системно-особистісне утворення, 
зумовлене природними особливостями організму 
людини [5; 10].

О.М. Матюшкін наполягав, що обдарованість 
завжди творча, якщо немає творчості, то не варто 
говорити про обдарованість. Інші вчені доводять, 
що обдарованість характеризується здатністю про-
дукувати нові ідеї, винаходи. До того ж, творча обда-
рованість породжує інші види обдарованості [16].

Творча обдарованість – складна інтегративна 
система особистісних та інтелектуальних утво-
рень, а не окрема якість. Таке бачення представ-
лене у працях Дж. Гілфорда, Е. Торренса та їхніх 
послідовників [2].

Художній вид обдарованості проявляється 
у високих досягненнях у художній діяльності – 
музиці, танці, живописі, скульптурі, сценічній діяль-
ності. Вчитель повинен бачити ці здібності, спри-
яти їхньому розвитку і в разі дійсно високого рівня 
їх прояву подбати про те, щоб така дитина якомога 
швидше потрапила до відповідального фахівця, 
який зміг би професійно з нею займатися. Як і 
в попередніх випадках, цей тип обдарованості 
може виявлятися у школярів з різним ступенем 
широти: є діти, у яких виявляється ціле «віяло» 
різних художніх здібностей: дитина і співає, і тан-
цює, і чудово малює. Багато видатних творчих осо-
бистостей характеризувалися поєднанням ряду 
різних художніх здібностей, однак є творчі особли-
вості, а відповідно, і діти лише з однією яскраво 
вираженою здатністю [1].

Продовжуються суперечки про необхідність 
виділення творчого типу обдарованості. Одні 
фахівці вважають, що творчість, креативність є 
невід’ємним елементом всіх видів обдарованості, 
які не можуть бути представлені окремо від твор-
чого компоненту. Є лише один вид обдарова-
ності – творча: якщо немає творчості, безглуздо 
говорити про обдарованість. Інші дослідники від-
стоюють правомірність існування творчої обда-
рованості як окремого, самостійного виду. Одна 
з думок така, що обдарованість породжується або 
здатністю продукувати, висувати нові ідеї, винахо-
дити або ж здатністю блискуче виконувати, вико-
ристовувати те, що вже створене.

Проблема діагностики музичних здібностей – 
одна з найактуальніших у музичній педагогіці та 
психології, оскільки вона пов’язана із завдан-
нями професійного й індивідуального відбору. 
Першим, хто висловив ряд серйозних думок про 
індивідуальні відмінності в музичних здібностях 
і спробував розробити експериментальні тести 
для їх визначення, був К. Штумпф, один з осно-
воположників музичної психології. Проте діагнос-
тика музичних здібностей, як і будь-який інший вид 

психодіагностики, може за певних умов служити і 
ширшим науковим цілям, зокрема стати основою 
для вивчення природи й онтогенезу музичності.

Для виявлення музично обдарованих дітей 
у музичних школах використовують діагностику 
основних музичних здібностей, таких як ладове 
почуття, музично-слухове уявлення, музично-рит-
мічне почуття, здатність сприймати, переживати, 
точно відтворювати і створювати нові ритмічні спо-
лучення. Можна використовувати метод діагнос-
тики, який пропонує К.В. Тарасова в монографії 
«Онтогенез музичних здібностей» [18].

Висновки. На основі викладеного можна зро-
бити висновок про те, що за сучасних освітніх 
умов важливо правильно організувати роботу 
вчителя з обдарованими людьми, не тільки ство-
рюючи необхідні умови для їхнього розвитку, а й 
психологічно готуючи їх до наполегливої праці, 
самовиховання. Отож, необхідними й актуаль-
ними є розвиток обдарованості – результату 
складної спадковості та соціального середовища, 
опосередкованості діяльності майбутніх фахівців. 
Варто наголосити, що «динамічна теорія обдаро-
ваності» невипадково набуває популярності серед 
сучасних педагогів-дослідників, вона змінює пара-
дигму педагогічної підтримки дитячої обдарова-
ності, роблячи перехід від «діагностики відбору  
до діагностики розвитку» [12].
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Становлення громадянського суспільства в Укра-
їні, необхідність вирішення соціальних проблем 
призвела до появи різних соціальних служб та 
розвитку волонтерства, які вимагають активного 
пошуку нових підходів, напрямів та технологій у 
вирішенні соціальних проблем населення. Реалі-
зація численних соціальних проектів та громад-
ських ініціатив на локальному рівні є свідченням 

того, що одним із головних напрямів соціального 
працівника стає соціально-виховна робота з сіль-
ською молоддю у територіальній громаді.

Успіх суспільних перетворень і реформи міс-
цевого самоврядування залежать від громадян, 
перш за все, від їхньої соціальної активності та 
соціальної відповідальності. Вирішувати сучасні 
завдання нашої країни соціально-педагогічними 
засобами можливо через створення сприятливих 

СОЦІАЛЬНО-ВИХОВНА РОБОТА СОЦІАЛЬНОГО ПРАЦІВНИКА  
ІЗ СІЛЬСЬКОЮ МОЛОДДЮ У ТЕРИТОРІАЛЬНІЙ ГРОМАДІ
THE SOCIAL WORKER’S SOCIAL AND EDUCATIONAL WORK  
WITH RURAL YOUTH IN THE TERRITORIAL COMMUNITY

УДК 364.612(1-22)-78-214
DOI https://doi.org/10.32843/2663-6085-
2019-18-3-32

Олійник Г.М.,
канд. пед. наук, 
викладач кафедри соціальної педагогіки 
і соціальної роботи
Тернопільського національного 
педагогічного університету 
імені Володимира Гнатюка

У статті здійснено теоретичний аналіз 
наукових підходів до трактування сутності 
поняття «громада», «територіальна гро-
мада», «соціальне виховання». Розкрито 
основні ознаки територіальних громад та 
напрями соціальної роботи у громаді Визна-
чено, що особливістю соціально-виховної 
роботи соціального працівника в територі-
альній громаді є активізація сільської молоді, 
стимулювання її до різних ініціатив, насам-
перед до участі у визначенні й вирішенні 
проблем на місцевому рівні. Виявлено, що 
головна мета соціально-виховної роботи 
соціального працівника з сільською молоддю 
у громаді є – створення умов для позитивно 
зорієнтованої соціалізації особистості, яка 
сприяє соціальному розвитку та самореалі-
зації молодих поколінь в інтересах особис-
тості та суспільства. 
Виокремлено два методологічні підходи, 
які соціальні працівники використовують у 
соціально-виховній роботі: концептуальний 
аналіз та сприяння взаємодії. Досліджен-
ням визначено, що з огляду на перелічені 
завдання та методологічні підходи можна 
умовно поділити знання та навички, необ-
хідні соціальному працівникові для роботи 
в територіальній громаді з сільською 
молоддю: знання поведінки людей та тео-
рії, зокрема, теорії соціальної організації та 
міжособистісної взаємодії; теорії комунікації, 
організаційні теорії, політичний процес, гру-
пова динаміка; практичні методи: техніки 
втручання – комунікація, інтерв’ювання, 
фасилітація роботи групи, посередництво й 
переговори, планування та оцінювання; тех-
нічні навички: збирання, перевірка та аналіз 
даних за допомогою комп'ютерних програм, 
ведення комп'ютерних баз даних, підготовка 
інформаційних матеріалів за допомогою 
комп’ютера, користування інтернетом та 
веб-дизайн. 
Проаналізовано, що соціально-виховна 
робота стосується кожного члена тери-
торіальної громади. Однак вона різниться 
за змістом, методами, формами, засобами 
відповідно до віку, статі, стану здоров’я, 
етнічної належності. Від ефективності 
соціального виховання у територіальній 
громаді залежать і міцність та цілісність 
країни, і соціальна реалізованість у соціумі 
кожної особи.
Ключові слова: громада, територіальна 
громада, соціальне виховання, сільська 
молодь, соціальний працівник.

Youth social participation is the process that 
developing partnerships between young people 
and adults in all areas of life so youth can take 
valued position in society and the community as 
a whole can benefit from their contribution, ideas 
and energies.
The theoretical analysis of scientific approaches 
to the interpretation of the concept “community”, 
“territorial community”, “social education” is done 
in the article. The basic features of territorial com-
munities and directions of social work in the com-
munity are revealed. Determined that the pecu-
liarity of social and educational work of a social 
worker in a territorial community is the activation 
of rural youth, stimulating it to various initiatives, 
first of all, to participate in identifying and solv-
ing problems at the local level. It is revealed that 
the main purpose of social and educational work 
of a social worker with rural youth in the com-
munity is – creation of conditions for positively 
oriented socialization of the individual, which 
promotes social development and self-realiza-
tion of young generations in the interests of the 
individual and society. Separated two method-
ological approaches that social workers use in 
social work : conceptual analysis and facilitating 
interaction.
Identified that, given the tasks and methodologi-
cal approaches, it is possible to conditionally 
share the knowledge and skills needed for a 
social worker to work in a local community with 
rural youth: knowledge of people’s behavior and 
theory, in particular, the theory of social organi-
zation and interpersonal interaction; communi-
cation theories, organizational theories, political 
process, group dynamics; practical methods: 
intervention techniques (communication, inter-
viewing, facilitating group work, mediation and 
negotiation, planning and evaluation); techni-
cal skills: collecting, verifying and analyzing 
data using computer programs, maintaining 
computer databases, preparing information 
materials using the computer, Internet and web 
design.  
Analyzed that social and educational work con-
cerns every member of the territorial community. 
However, it differs in content, methods, forms, 
means according to age, gender, health status, 
ethnicity. The strength and integrity of country 
and social realization in the society of each per-
son depends on the effectiveness of social edu-
cation in the territorial community.
Key words: community, territorial community, 
social education, social participation rural youth, 
social worker.
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умов для розвитку соціальних цінностей, якостей, 
формування соціально активної поведінки, тобто 
через організацію процесу соціального виховання 
кожного громадянина України, починаючи з дитин-
ства [7; 10; 11; 15; 16].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
На соціальний характер виховання звертали 
увагу зарубіжні та вітчизняні дослідники: Т. Алєк-
сєєнко, О. Безпалько, М. Галагузова, М. Горячов, 
І. Звєрєва, А. Капська, О. Кузьменко, Л. Коваль, 
А. Коджаспіров, Г. Коджаспірова, Л. Крившенко, 
В. Нікітін, Л. Мардахаєв, О. Мудрик, М. Плоткін, 
А. Рижанова, А. Сбруєва, С. Хлєбнік, М. Шакурова 
та інші. Соціальне становлення особистості відбу-
вається за умови її участі в діяльності різних соці-
альних інститутів та спільнот, в тому числі, такому 
соціальному утворенні як громада.

Розглядаючи сутність громади як соціаль-
ного феномену в практиці вітчизняної соціальної 
роботи, доцільно, в першу чергу, звернутися до 
тлумачення цього терміну зарубіжними науков-
цями. Найбільш відомим є визначення, подане 
в Оксфордському тлумачному словнику А. Хорнбі, 
в якому громада (community) розглядається як 
група людей, що об’єднана спільним походжен-
ням, расою, соціальним станом, релігійними пере-
конаннями та місцем проживання – районом, 
населеним пунктом тощо, де розташована низка 
соціальних інститутів: сім’я, школа, церква, дозвіл-
лєві організації [17, с. 233].

Метою статті є вивчення особливості соці-
ально-виховної роботи соціального працівника 
із сільською молоддю у територіальній громаді.

Виклад основного матеріалу. У соціології 
громада переважно розглядається як спільнота – 
об’єднання людей з метою соціальної взаємодії. 
При цьому зазначається, що в основу утворення 
й функціонування соціальних спільнот лежать 
різноманітні чинники, особливості та ознаки: сус-
пільний поділ праці; сфера й характер діяльності; 
стабільність інтересів, потреб, цілей, завдань; 
походження; культура; менталітет. Термін «спіль-
ність» підкреслює асоціативний, сумісний, спіль-
ний характер життєдіяльності людей, які об’єднані 
на основі певних спільних рис і ознак, зв’язків, що 
обумовлює багатоманіття форм соціальних спіль-
ностей [13, с. 43].

Цікавість до громади, як суб'єкта суспільних від-
носин в 90-х роках минулого століття, був обумов-
лений, перш за все, розбудовою громадянського 
суспільства в Україні, що знайшло своє відобра-
ження в ст. 1 закону «Про місцеве самовряду-
вання в Україні» (1997 р.). У ньому територіальна 
громада – це жителі, об’єднані постійним прожи-
ванням у межах села, селища, міста, що є само-
стійними адміністративно-територіальними одини-
цями, або добровільне об'єднання жителів кількох 
сіл, що мають єдиний адміністративний центр.

Сьогодні законодавче визначення територіаль-
ної громади багатьма вітчизняними соціологами, 
політиками та правознавцями вважається дещо 
формальним вже хоча б тому, що проста сукуп-
ність мешканців населеного пункту, не поєднаних 
жодними іншими інтересами, не може становити 
ефективну громаду. Мешканці населеного пункту, 
формально отримавши визначення «територі-
альної громади» за формою, навряд чи одразу ж 
можуть стати нею за суттю. Громада повинна мати, 
крім спільного простору проживання, ще й цілий 
ряд інших спільних інтересів: інфраструктуру, 
потребу в послугах певної якості та їх задоволення, 
відчувати свою визначальну роль у виробленні 
місцевої політики тощо. Все це набуває обрисів і 
починає працювати не відразу, для цього потрібно 
аби мешканці громади відчували свою організо-
ваність, тобто, щоб у громаді існували певні еле-
ментарні інститути громадянського суспільства: 
осередки політичних та громадських організацій, 
формальні чи неформальні об'єднання громадян 
за різними ознаками: соціальними, віковими, тери-
торіальними тощо [14, с. 3].

Аналізуючи сутність територіальної громади 
як основи місцевого самоврядування, О. Бата-
нов зазначає, що «територіальна громада» – це 
складна «кумулятивна» форма суспільної органі-
зації, сукупність людей асоційованих на публічних 
засадах у межах певної території та об'єднана 
різноплановими ознаками системного характеру 
(демографічний, територіальний, правовий, полі-
тичний, економічний, професійний, мовний, релі-
гійний тощо) [1, с. 57]. Це об’єднання, яке не виклю-
чає право людини на індивідуальність, окреме 
житло та дозвілля, консолідує зусилля багатьох 
для досягнення усіма бажаного результату.

На думку польських науковців Я. Варди та 
В. Косовські, основними ознаками територіальних 
громад, як людських спільнот, є: приналежність 
до території з абсолютно визначеними межами; 
відокремленість місця проживання, що дозво-
ляє виділити його в окреме місто, селище, село; 
постійність проживання; відображення населеного 
пункту в адміністративно-територіальному устрої 
держави [2, с. 42].

Отже, коли йдеться про територіальну громаду, 
то завжди постає питання про її границі. Згідно 
існуючого в нашій державі адміністративно-тери-
торіального устрою, більшість дослідників із про-
блем місцевого самоврядування як різновид тери-
торіальної громади виокремлюють село, селище, 
район, місто, мікрорайон у місті, квартал, вулицю, 
багатоквартирний будинок [1, с. 77].

За останні роки територіальна громада, 
зокрема, все більше стає об’єктом уваги соці-
альних працівників та інших фахівців соціальної 
сфери, адже через природні та історичні особли-
вості село в Україні завжди відігравало значну 
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роль. Споконвіку воно було першоджерелом нації, 
оберегом духовної пам’яті, складало матеріальну 
та моральну основу її буття.

У науково-педагогічній літературі питан-
ням соціальної роботи в громаді, як складової 
діяльності соціального працівника, присвячено 
окремі праці Т. Алєксєєнко, І. Звєрєвої, А. Кап-
ської, Т. Семигіної, В. Сидорова. Проте, найбільш 
повно проблему соціальної роботи в громаді роз-
крито у працях зарубіжних авторів Г. Брагера, 
Д. Боп, М. Боп, М. Майо, М. Пейна, А. Твелвтріза, 
П. Тейлора.

Посилаючись на досвід німецьких фахівців, 
І. Нойфельд зазначає, що головною метою соці-
альної роботи в громаді має стати кооперація 
діяльності регіональних спеціалістів та активізація 
різних груп населення (дітей, молоді, літніх людей, 
домогосподарок тощо). Для цього потрібно охо-
плювати всі проблеми повсякденного життя людей 
та залучати їх до солідарних дій [6].

Цю думку розділяє вчений М. Ромм. Він наго-
лошує на тому, що робота в громаді, як різновид 
методів соціальної роботи, базується на взаємо-
дії соціальних служб та соціального працівника 
з представниками різних соціальних груп на міс-
цевому чи регіональному рівні. До пріоритетних 
завдань роботи в громаді М. Ромм відносить роз-
виток соціальних зв’язків у громаді та організацію 
системи взаємодопомоги і координації дій спіль-
ноти; підтримку та розвиток громадських ініціатив, 
спрямованих на зміну ситуації; розробку, впрова-
дження та оцінку ефективност і соціальних про-
грам і планів діяльності організацій, робота яких 
пов’язана з питаннями соціального добробуту 
населення на локальному рівні [12, с. 64].

Особливої уваги потребує аналіз соціального 
становища сільської молоді України, який пока-
зує, що за останні десятиріччя кількість проблем 
у селян збільшилася. Найгострішими проблемами 
на селі наразі є: відсутність мотивації до праці, 
бідність, трудова міграція, безробіття, занепад 
соціальної інфраструктури, поглиблення демогра-
фічної кризи та вимирання сіл.

Проблема освіти у сільській місцевості вихо-
дить за межі суто освітянської галузі, адже 
дошкільний навчальний заклад і школа на селі, 
зазвичай, сприймаються як осередки культури 
та гаранти розвитку громади. Незважаючи на 
це, упродовж усього періоду незалежності Укра-
їни у сільській місцевості відбувається процес 
скорочення мережі дитячих дошкільних закла-
дів. Через демографічні тенденції скорочується 
кількість загальноосвітніх навчальних закладів, 
функціонують малокомплектні школи. Робота 
сільських учителів ускладнюється недостатністю 
навчально-методичних посібників та обладнання, 
підвезенням дітей до віддалених сільських шкіл, 
що позначається на якості знань дітей.

Потрібно зазначити, що організація дозвілля 
дітей та молоді в сільській місцевості, традиційно 
визначається роботою закладів освіти, культури, 
мистецтва, фізкультури та спорту. Проте, наяв-
ність закладу культури у селі ще не вказує на його 
повноцінне функціонування. За дослідженнями, 
капітального ремонту потребує багато клубів, але, 
на жаль, ця проблема залишається не вирішеною.

Здійснивши аналіз наукової літератури, авто-
ром проаналізовано чимало різних підходів до 
визначення категорії «соціальне виховання». 
В енциклопедії для фахівця соціальної сфери соці-
альне виховання у широкому значенні охоплює 
всі види виховання (моральне, трудове, фізичне). 
У цьому випадку його головна мета полягає у фор-
муванні людини, готової до виконання суспільних 
функцій працівника і громадянина. У вузькому зна-
ченні соціальне виховання розуміють як розвиток 
людини в спеціально створених виховних органі-
заціях у процесі планомірного створення умов для 
її відносно цілеспрямованого позитивного розви-
тку та духовно-ціннісного орієнтування, як багато-
рівневий процес засвоєння знань, норм поведінки, 
відносин у суспільстві, у результаті якого осо-
бистість стає повноправним членом суспільства 
[3, с. 89−90].

У навчальному посібнику Л. Коваль, І. Звє-
рєвої, С. Хлєбнік «соціальне виховання» роз-
глядається як система соціально-педагогічних, 
культурних, сімейно-побутових та інших заходів, 
спрямованих на оволодіння й засвоєння дітьми 
й молоддю загальнолюдських і спеціальних знань, 
соціального досвіду з метою формування в них 
стійких ціннісних орієнтацій і адекватної соці-
ально направленої поведінки [4]. Дослідженню 
соціально-виховної роботи із сільською молоддю, 
на жаль, приділяється недостатньо уваги.

Беззаперечними лідерами у соціальному вихо-
ванні є сім’я й освітні заклади. Однак на розвиток 
особистості впливає весь мікросоціум. Ефектив-
ність соціального розвитку значною мірою підви-
щується тоді, коли гармонійними є соціальні умови 
і вимоги не лише родини та освіти (дошкільні, 
шкільні, вищі навчальні заклади), але й політич-
них, законодавчих, економічних, мистецьких, 
дозвіллєвих та інших чинників місцевого соціаль-
ного середовища. Таким чином, успіх соціального 
виховання визначається узгодженістю, скоордино-
ваністю, гармонізованістю виховних впливів всіх 
без винятку факторів соціалізації територіальної 
громади як соціального мікросередовища.

Особливістю соціально-виховної роботи соці-
ального працівника в територіальній громаді є 
активізація сільської молоді, стимулювання її 
до різних ініціатив, насамперед до участі у визна-
ченні й вирішенні проблем на місцевому рівні. 
Саме сільська молодь – диференційована соці-
альна група, яка набуває рис соціальної спільноти 
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та має специфічні соціально-психологічні, соці-
альні, культурні та інші особливості, перебуває у 
процесі соціалізації, має свій соціальний вік і від-
повідно до потреб часу має бути творцем або зачи-
нателем нової соціальної і культурної реальності.

Головна мета соціально-виховної роботи соці-
ального працівника з сільською молоддю у громаді 
є створення умов для позитивно зорієнтованої 
соціалізації особистості, яка сприяє соціальному 
розвитку та самореалізації молодих поколінь 
в інтересах особистості та суспільства.

Керівними положеннями в реалізації є такі 
принципи: 1) надання соціальної допомоги моло-
дій людині, незалежно від її національності, похо-
дження, соціального статусу, сфери зайнятості, 
місця проживання, релігійної належності; 2) орі-
єнтація на пріоритет загальнолюдських цін-
ностей, які охоплюють погляди на людину в її 
взаємозв’язках з природою, суспільством, гло-
бальними проблемами, загально-людською куль-
турою, а також такими загальнолюдськими ціннос-
тями, що сягають корінням у родинне середовище 
та фундаментальні основи моральності; 3) прин-
цип поєднання соціальної допомоги з самодопо-
могою  визначає пріоритет опори на позитивний 
потенціал особистості та її прагнення сприйняти 
соціальний вплив; 4) принцип інтеграції перед-
бачає взаємодію зусиль усіх соціальних інститутів, 
зацікавлених у продуктивному процесі соціаліза-
ції особистості; 5) принцип адаптації визначає 
особливості включення різних категорій молоді 
в соціально значущу діяльність; 6) принцип узго-
дженості короткотривалих і довготривалих пер-
спектив соціалізації особистості передбачає 
взаємодію державної та особистісної програм 
фізичного, культурного, освітнього, психічного роз-
витку; принцип комплексного підходу, який озна-
чає використання широкого спектра прийомів і 
засобів розв’язання проблем соціалізації кожної 
особистості, державними, громадськими й при-
ватними установами та організаціями; 7) прин-
цип етичності відображає характер діяльності, 
спрямованої на обробку наявної інформації та 
збереження конфіденційності; 8) принцип поваги 
до особистості передбачає опору на пози-
тивні фактори в її розвитку та наданні допомоги;  
9) принцип партнерства і взаємної довіри як 
основи продуктивної взаємодії у соціальному ста-
новленні молоді; 10) принцип безкоштовності 
обслуговування і коштовності послуг її фізич-
ного та психічного стану визначає види та способи 
розрахунку за надані послуги залежно від соціаль-
ного статусу особистості в суспільстві [9].

Велику відповідальність за організацію соці-
ально-виховної роботи з сільською молоддю в гро-
маді несе соціальний працівник, обов’язки якого 
охоплюють виконання ним наступних функцій: 
посередника, захисника прав та інтересів людини, 

рівноправного партнера у команді серед суб’єктів 
громади, організатора, представника ЦСССДМ, 
експерта у постановці соціального діагнозу, нада-
вача послуг (інформаційних, юридичних, психоло-
гічних, педагогічних, медичних, соціальних тощо), 
помічника. 

У цілому соціальні працівники у соціально-
виховній роботі використовують такі методоло-
гічні підходи: 1) концептуальний аналіз: збирання 
даних, визначення кількості проблем, оцінка акту-
альності кожної з них, уточнення цілей, вибір полі-
тичних альтернатив та оцінка результатів політики; 
2) сприяння взаємодії: створення структур для 
планування в громаді та ухвалення рішень, вису-
вання лідерів, формування групової згуртованості, 
мобілізація енергії та полегшення зв’язків, обгово-
рення умов та обмін думками між сторонами, залу-
ченими до діяльності щодо вирішення проблеми. 

З огляду на перелічені завдання та методо-
логічні підходи можна умовно поділити знання 
та навички, необхідні соціальному працівникові 
для роботи в територіальній громаді з сільською 
молоддю: 1) знання поведінки людей та теорії, 
зокрема, теорії соціальної організації та міжосо-
бистісної взаємодії; 2) теорії комунікації, організа-
ційні теорії, політичний процес, групова динаміка; 
3) практичні методи: техніки втручання – комуніка-
ція, інтерв’ювання, фасилітація роботи групи, посе-
редництво й переговори, планування та оціню-
вання; 4) технічні навички: збирання, перевірка та 
аналіз даних за допомогою комп’ютерних програм, 
ведення комп’ютерних баз даних, підготовка інфор-
маційних матеріалів за допомогою комп’ютера, 
користування інтернетом та веб-дизайн.

Вперше в історії педагогіки модель соціального 
виховання територіальної громади була створена 
Й. Песталоцці. Він був переконаний, що провідним 
методом соціального виховання є активна участь 
членів територіальної громади у вдосконаленні 
соціальних обставин свого життя.

Дослідник А. Малько дотримувався думки, 
що складовими елементами моделі соціального 
виховання територіальної громади, запропо-
нованої Й. Песталоцці, є «виховні впливи уря-
дового керування, законодавства і суду, звичаїв 
та традицій громадської життєдіяльності, релігії, 
громадської думки, самоврядування, ефективної 
господарчо-економічної діяльності населення, 
його соціального захисту, а також сімейне вихо-
вання та освіта» [5, с. 50]. Крім того, звертає на 
себе увагу той факт, що швейцарський педагог 
вважав організаторами соціального виховання 
в сільській громаді саме представників прогре-
сивної громадськості та влади. 

Соціально-виховна робота стосується кожного 
члена територіальної громади. Однак вона різ-
ниться за змістом, методами, формами, засобами 
відповідно до віку, статі, стану здоров’я, етнічної 
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належності. Від ефективності соціального вихо-
вання у територіальній громаді залежать і міцність 
та цілісність країни, і соціальна реалізованість у 
соціумі кожної особи. Оскільки робота в терито-
ріальній громаді передбачає залучення до неї 
членів громади, то її соціальні працівники мають 
володіти лідерськими якостями. Практики соці-
альної роботи в громаді повинні усвідомлювати, 
чому і як люди збираються в соціальні організації, 
розуміти процеси, що відбуваються в групах, орга-
нізаціях, громадах. Вони повинні бути обізнаними 
з тим, якою є влада в громадах, а також з логікою 
соціальних змін та інновацій. Питання ухвалення 
рішень, лідерства та підпорядкування однаковою 
мірою стосуються груп, організацій та громад. 
Тому частина практичних навичок соціальних пра-
цівників у громаді зосереджена на різних аспектах 
людської взаємодії. 

Висновки. Отже, соціально-виховна робота 
соціального працівника в територіальній гро-
маді – це складне й багатовимірне явище. 
У процесі такої діяльності неминуче виникають не 
тільки організаційні проблеми, а труднощі можуть 
бути спричинені різними обставинами та чин-
никами, наприклад, існуванням різних поглядів 
у молодих людей на можливі альтернативи у вирі-
шенні проблемного питання, наявністю конфлікту 
всередині самої громади у сільській місцевості. 
За останньої умови соціальним працівникам 
у громаді здебільшого доводиться дотримува-
тися нейтралітету та сприяти розв’язанню кон-
флікту. Для соціальних працівників тут важливо 
знайти для себе відповідь на питання: як не стати 
«ворогом» для членів громади, ретельно дотри-
муючись професійних меж?

Безперечно, соціально-виховна робота соці-
ального працівника з сільською молоддю у тери-
торіальній громаді є актуальним напрямом нау-
кової та практичної діяльності в Україні, як один 
з соціальних механізмів демократизації країни. 
Здійсненню цієї роботи на практиці заважає недо-
статня законодавчо-нормативна база. Проте, під-
вищення ефективності виховання безпосередньо 
залежить від соціально-вихованої роботи з моло-
дим населенням територіальної громади.

Соціально-виховну роботу слід розглядати як 
цілеспрямований процес, направлений на розви-
ток особистості, який сприяє засвоєнню системи 
соціальних знань, норм і цінностей, соціального 
досвіду й забезпечує ефективну регуляцію соці-
альної поведінки підростаючих поколінь.

Діяльність соціальних працівників у територі-
альній громаді має бути передусім спрямована 
на створення широкої мережі взаємозв’язків і 
з державними та недержавними організаціями 
в Україні, що надають соціальні послуги різним 
цільовим групам. 
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Багатоаспектність і масштабність соціальних 
завдань, які має вирішувати сучасне суспільство, 
підвищують актуальність формування компетент-
ності фахівців у професійній і непрофесійній сфе-
рах. До того ж ідея єдності процесу формування 
особистості як професіонала, як особистості та 
активного суб’єкта життєдіяльності загалом спону-
кає до продуктивного розроблення структури про-
фесійної компетентності як кінцевого результату і 
показника якості професійної підготовки фахівця. 

Відповідно до логіки наукового дослідження 
вважаємо за доцільне в науковому обґрунтуванні 

соціально-педагогічної системи формування про-
фесійної компетентності майбутніх соціальних 
працівників із соціального захисту прав молоді 
виокремити саме компетентнісний підхід і на 
основі зазначеного підходу зосередити увагу без-
посередньо на формуванні професійної компе-
тентності майбутніх соціальних працівників із соці-
ального захисту прав молоді.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблемі соціального захисту молоді присвячені 
праці багатьох науковців, серед них такі вчені: 
С. Алупко, В. Андрущенко, М. Багмет, В. Бех, 
Є. Бородін, В. Гайдуцький, І. Гнибіденко, Г. Коваль, 
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Статтю присвячено актуальній про-
блемі сучасної педагогічної освіти – фор-
муванню професійної компетентності 
майбутніх соціальних працівників із соці-
ального захисту прав молоді. Розкрито 
сутнісні характеристики понять «соці-
ально-педагогічна система», «професійна 
компетентність майбутніх соціальних 
працівників із соціального захисту прав 
молоді». Подано авторське визначення 
поняття «соціально-педагогічна система 
формування професійної компетентності 
майбутніх соціальних працівників із соці-
ального захисту прав молоді». Визначено, 
що мета соціально-педагогічної системи 
формування професійної компетентності 
майбутніх соціальних працівників із соці-
ального захисту прав молоді полягає в під-
вищенні якості формування професійної 
компетентності майбутніх соціальних 
працівників із соціального захисту прав 
молоді. Охарактеризовано складові ком-
поненти соціально-педагогічної системи 
формування професійної компетентності 
майбутніх соціальних працівників із соціаль-
ного захисту прав молоді з використанням 
потенціалу аудиторної, позааудиторної та 
позааудиторної соціально-виховної діяль-
ності закладу вищої освіти. Розкрито сут-
ність операційних блоків соціально-педа-
гогічної системи формування професійної 
компетентності майбутніх соціальних пра-
цівників із соціального захисту прав молоді: 
концептуально-цільовий, проєктувальний, 
організаційно-технологічний, контрольно-
коригувальний. Репрезентовано соціально-
педагогічні умови формування професійної 
компетентності майбутніх соціальних 
працівників із соціального захисту прав 
молоді. Визначено, що соціально-педаго-
гічна система формування професійної 
компетентності майбутніх соціальних 
працівників із соціального захисту прав 
молоді спрямована на підвищення якості 
підготовленості майбутніх соціальних пра-
цівників до соціального захисту прав молоді 

як досягнення належного результату 
навчання студентів.
Ключові слова: майбутні соціальні праців-
ники, соціально-педагогічна система, про-
фесійна компетентність, молодь, соціаль-
ний захист. 

The article is devoted to the actual problem of 
modern pedagogical education – formation of 
professional competence in future social work-
ers of social protection for youth people. The 
essential characteristics of the concepts “social 
and pedagogical system”, “professional com-
petence of future social workers of social pro-
tection of youth rights” are revealed. The author 
defines the concept of “socio-pedagogical sys-
tem of formation of professional competence of 
future social workers of social protection for youth 
rights”. It is determined that the purpose of social 
and pedagogical system of forming professional 
competence in future social workers of social 
protection for youth rights is to improve the qual-
ity of forming professional competence in future 
social workers of social protection for youth rights.  
The components of the social-pedagogical sys-
tem of forming professional competence in future 
social workers of social protection for youth rights 
are characterized through the potential of the 
auditing, extracurricular and extracurricular social 
and educational activities of higher education insti-
tution. The essence of the operating blocks the 
social-pedagogical system in forming professional 
competence in future social workers of social pro-
tection for youth rights is revealed: conceptually-
targeted design, organizational-technological, 
control-corrective levels. Determined that the 
socio-pedagogical system of forming professional 
competence in future social workers of social 
protection for youth rights is aimed at improving 
the quality of future social workers preparedness 
for social protection of youth rights as achieve-
ment of the proper result of students’ education.
Key words: future social workers, youth, social, 
protection, social-pedagogical system, profes-
sional competence.
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Е. Лібанова, О. Палій, А. Сіленко, А. Скуратів-
ський, М. Лукашевич, І. Мигович, І. Пінчук, С. Тол-
стоухова та інші. 

Ефективність професійної діяльності соціаль-
ного працівника залежить не лише від рівня про-
фесійної підготовки фахівця, його знань, умінь, 
навичок, досвіду, але й від сформованості його 
особистісних якостей, світогляду, ціннісних орієн-
тацій, життєвої позиції, мобільності тощо. Відтак 
стає важливим уже під час професійної підготовки 
сформувати майбутнього соціального працівника 
як фахівця, який не лише зможе професійно вирі-
шувати соціально-педагогічні проблеми в умовах 
практичної діяльності, але й буде спроможним 
самостійно забезпечити подальший продуктивний 
розвиток необхідних особистісних якостей, які сут-
тєво впливають на результативність діяльності та 
професійної взаємодії з колегами, клієнтами, соці-
альними інститутами.

Ураховуючи вищезазначене, ми схильні до 
думки, що результативність професійної діяль-
ності соціальних працівників значною мірою зале-
жить від: взаємозв’язку механізмів професійного 
самовиховання, саморозвитку і самовдоскона-
лення; самооцінки та саморегуляції власної діяль-
ності та поведінки; впливу думки, слова і волі на 
саморегулятивний процес; здатності й готовності 
фахівця адекватно сприймати зміну умов профе-
сійної діяльності; застосування методів активізації 
діяльності, які сприяють позитивним перетворен-
ням, неповторності та оригінальності діяльності.

Метою статті визначено опис соціально-педа-
гогічної системи формування професійної компе-
тентності майбутніх соціальних працівників із соці-
ального захисту прав молоді.

Виклад основного матеріалу. Професійну 
компетентність майбутніх соціальних працівни-
ків із соціального захисту прав молоді ми визна-
чаємо як узагальнюючий результат професійної 
підготовки, який ми визначаємо як: інтегральну 
компетентність, складниками якої є диферен-
ціальні компетентності, які характеризуються 
взаємозв’язком і взаємодією та свідчать про соці-
ально усвідомлене володіння певним обсягом 
професійно орієнтованих знань; наявність про-
фесійних умінь, навичок і практико зорієнтованого 
досвіду для застосування набутих знань на реф-
лексійному рівні; потенційну готовність і практичну 
спроможність майбутніх соціальних працівників до 
застосування сучасних методів активізації профе-
сійної діяльності; сформованість особистісно-про-
фесійних і соціально значущих якостей, цінностей, 
відповідального ставлення, професійної позиції та 
професійної культури майбутнього соціального 
працівника, які сукупно складають освітній резуль-
тат підготовки, що є основним системоутворюю-
чим чинником за умови дотримання двох аспектів: 
компетентностей, які покладено в основу квалі-

фікації випускників; компетентностей як набутих 
реалізаційних якостей (здатності і спроможності) 
випускників до ефективної діяльності, які не варто 
ототожнювати з компетенціями як наданими особі 
повноваженнями.

Соціально-педагогічну систему слід розгля-
дати як складноорганізовану, самостійну, багато-
функціональну систему взаємозв’язків і взаємодії, 
складники якої впливають на розвиток особистості 
[2, с. 210].

Моделювання соціально-педагогічної сис-
теми формування професійної компетентності 
майбутніх соціальних працівників із соціального 
захисту прав молоді ми будемо розглядати як 
один із етапів проєктування, у процесі якого ство-
рюють прогностичні моделі педагогічних об’єктів 
і систем, які ще не існують, але їх розробляють 
із метою впровадження в освітню діяльність, які, 
врешті-решт, знаходять своє втілення в конкрет-
них нормах практичної діяльності.

Мета соціально-педагогічної системи фор-
мування професійної компетентності май-
бутніх соціальних працівників із соціального 
захисту прав молоді полягає в підвищенні якості 
формування професійної компетентності май-
бутніх соціальних працівників [1; 4–9] із соціаль-
ного захисту прав молоді. Зважаючи на окрес-
лену мету, зазначена система ґрунтується на 
таких принципах, як-от: гуманізму, демократизму, 
науковості, послідовності, цілеспрямованості, 
студентоцентризму, свідомості, активності та 
на загальнодидактичних принципах. 

Соціально-педагогічну систему формування 
професійної компетентності майбутніх соціальних 
працівників із соціального захисту прав молоді 
ми впровадили як єдність операційних блоків: 
концептуально-цільовий (зумовлена соціальним 
замовленням мета та завдання модернізації вищої 
освіти в контексті нової освітньої парадигми, мето-
дологічні підходи і принципи); проєктувальний 
(структура формування професійної компетент-
ності майбутніх соціальних працівників із соці-
ального захисту прав молоді, завдання та функції 
професійної освіти, соціально-педагогічні умови 
формування професійної компетентності майбут-
ніх соціальних працівників із соціального захисту 
прав молоді); організаційно-технологічний (автор-
ська методика професійної підготовки майбутніх 
соціальних працівників із соціального захисту 
прав молоді); контрольно-коригувальний (крите-
рії, показники, рівні сформованості професійної 
компетентності майбутніх соціальних працівників  
із соціального захисту прав молоді) (рис. 1).

Концептуально-цільовий блок спирається на 
потреби модернізації вищої освіти й мети профе-
сійної підготовки майбутніх соціальних працівників 
із соціального захисту прав молоді. У цьому блоці 
закладено підґрунтя для розв’язання завдань про-
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Рис. 1. Соціально-педагогічна система формування професійної компетентності  
майбутніх соціальних працівників із соціального захисту прав молоді
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фесійної освіти щодо формування професійної 
компетентності на основі системного аналізу про-
фесійної діяльності майбутнього соціального пра-
цівника, визначення змісту освіти та відповідної 
технології, здатної реалізувати поставлену мету, 
тобто підґрунтя для розроблення структури взає-
модії, в якій реалізуються гнучкі підсистеми дослі-
джуваної соціально-педагогічної системи. Під час 
розроблення концептуально-цільового блоку було 
визначено, що основними теоретико-методологіч-
ними засадами дослідження є такі методологічні 
підходи: діяльнісний, компетентнісний, особис-
тісно-орієнтований, технологічний, контекстний, 
системний, акмеологічний, аксіологічний, інтегра-
тивний, інноваційний.

Проєктувальний блок визначає завдання та 
функції (діагностичну, організаційну, технологічну, 
прогностичну, інформаційну, адаптаційну, розви-
вальну). До низки завдань належать такі: забез-
печення проєктування освітнього процесу на 
формування професійної компетентності майбут-
ніх соціальних працівників із соціального захисту 
прав молоді; орієнтація студентів на усвідомлення 
цінності й важливості основ соціальної роботи, на 
вироблення професійного інтересу до соціальної 
діяльності та потреби у формуванні професійної 
компетентності; забезпечення набуття студентами 
комплексу соціальних компетенцій і здатності 
до їх комплексного використання у професійній 
діяльності. Звідси випливає структура форму-
вання професійної компетентності майбутніх соці-
альних працівників із соціального захисту прав 
молоді. Реалізацію зазначених функцій (діагнос-
тичної, організаційної, технологічної, прогностич-
ної, інформаційної, адаптаційної, розвивальної) 
забезпечують функціональні компоненти профе-
сійної компетентності майбутнього соціального 
працівника із соціального захисту прав молоді: 
цільовий, методологічний, об’єкт-суб’єктний, зміс-
товий, технологічний. 

Цей блок також репрезентує соціально-педаго-
гічні умови формування професійної компетент-
ності майбутніх соціальних працівників із соціаль-
ного захисту прав молоді: 1) організація взаємодії 
викладача і студента у формуванні професійної 
компетентності майбутніх соціальних працівни-
ків із соціального захисту прав молоді на основі 
використання особистісно-орієнтованого підходу 
як базової ціннісної орієнтації; 2) інтеграція меха-
нізмів, технологій, форм і методів формування 
професійної компетентності майбутніх соціальних 
працівників із соціального захисту прав молоді в 
освітньому процесі закладу вищої освіти; 3) упро-
вадження розробленої соціально-педагогічної 
системи формування професійної компетентності 
майбутніх соціальних працівників із соціального 
захисту прав молоді; 4) забезпечення реалізації 
соціального захисту прав і створення ефективних 

умов для його функціонування у сфері професій-
ної діяльності.

Організаційно-технологічний блок визначає 
методику навчання студентів: навчально-мето-
дичне забезпечення; організаційні форми, методи, 
засоби; інноваційні педагогічні технології. Науково 
обґрунтований добір змісту та форм професій-
ної підготовки майбутніх соціальних працівників 
із соціального захисту прав молоді передбачає 
її структурування за логікою освітньої діяльності 
в сучасному закладі вищої освіти.

Контрольно-коригувальний блок формування 
професійної компетентності майбутніх соціальних 
працівників із соціального захисту прав молоді 
передбачає здійснення контролю за станом, поточ-
ними і кінцевими результатами цього процесу, 
а також проведення за необхідності коригуваль-
них процедур, і включає критерії (мотиваційний, 
комунікативний, змістово-процесуальний, осо-
бистісно-адаптивний), показники, методи оціню-
вання (тестування, анкетування, спостереження, 
бесіди, експертне оцінювання, аналіз, узагаль-
нення тощо). Ефективність і дієвість окресленої 
системи певним чином залежать від сфер її впро-
вадження, серед яких слід виокремити такі: ауди-
торну навчальну діяльність (лекції, семінари, 
практичні); позааудиторну навчальну діяльність 
(самостійну роботу, практику, науково-дослідну 
роботу); позааудиторну соціально-виховну діяль-
ність (виховну, волонтерську, проєктну).

Під час оцінювання професійних компетентнос-
тей майбутніх соціальних працівників із соціаль-
ного захисту прав молоді ми керувалися трьома 
рівнями (низьким, середнім, високим). 

Очікувані результати впровадження соці-
ально-педагогічної системи формування про-
фесійної компетентності майбутніх соціальних 
працівників – підвищення якості процесу фор-
мування професійної компетентності майбутніх 
соціальних працівників із соціального захисту 
прав молоді. 

Висновки. Отже, соціально-педагогічна сис-
тема формування професійної компетентності 
майбутніх соціальних працівників із соціального 
захисту прав молоді спрямована на підвищення 
якості підготовленості майбутніх соціальних пра-
цівників до соціального захисту прав молоді як 
досягнення належного результату навчання сту-
дентів. Зазначені дії орієнтовані на досягнення 
освітньої мети, а саме: розроблення (вдоскона-
лення) кваліфікаційної характеристики (моделі) 
фахівця → профорієнтацію і профвідбір за допо-
могою вхідного контролю → підготовку та реа-
лізацію освітнього процесу → атестацію випус-
кників → подальше вдосконалення (педагогічне 
коригування) різних компонентів освітньої сис-
теми. Об’єднавши мету, заплановані результати 
і необхідні для їх досягнення заходи та подавши 
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їх у вигляді комплексу взаємозалежних, взаємо-
зумовлених дій, ми одержимо структурно-функці-
ональну побудову соціально-педагогічної системи 
формування професійної компетентності майбут-
ніх соціальних працівників із соціального захисту 
прав молоді.

Як наслідок, розроблена нами соціально-педа-
гогічна система формування професійної ком-
петентності майбутніх соціальних працівників із 
соціального захисту прав молоді дала змогу орга-
нізовано й цілеспрямовано науково обґрунтувати 
доцільність її використання для підвищення ефек-
тивності та якості процесу формування професій-
ної компетентності майбутніх соціальних праців-
ників із соціального захисту прав молоді.
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РОЗДІЛ 4. ДОШКІЛЬНА ПЕДАГОГІКА

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Проблема інформатизації та комп’ютеризації 
освіти є однією з глобальних проблем сучасного 
суспільства. Бурхливий розвиток комп’ютерних тех-
нологій і впровадження їх в Україні наклали певний 
відбиток на розвиток особистості сучасної дитини.

Обсяг інформації, що постійно зростає, який діти 
повинні засвоювати не механічно, а осмислено, 
вимагає більш досконалих форм, методів і прийо-
мів навчання. У поліпшенні організації навчально-

виховної роботи з дітьми та підвищенні її якості 
велику допомогу педагогам закладу дошкільної 
освіти надають комп’ютерно-орієнтовані освітні 
технології з використанням електронних освіт-
ніх ресурсів. Електронними освітніми ресурсами 
(далі – ЕОР) називають навчальні матеріали, для 
відтворення яких використовуються електронні 
пристрої. Найбільш сучасним і ефективним засо-
бом для відтворення ЕОР є комп’ютер. Для під-
вищення якості освітнього процесу можуть вико-

КОМП’ЮТЕРНО-ОРІЄНТОВАНІ ТЕХНОЛОГІЇ  
У РОБОТІ З ДІТЬМИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
COMPUTER-ORIENTED TECHNOLOGIES  
IN WORKING WITH CHILDREN OF PRESCHOOL AGE
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старший викладач кафедри загальної 
педагогіки та дошкільної освіти
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університету імені Лесі Українки

Стаття присвячена актуальній проблемі 
використання комп’ютерно-орієнтованих 
технологій в освітньому процесі закладів 
дошкільної освіти. Резюмовано, що їх впро-
вадження в систему дидактичних засо-
бів закладу дошкільної освіти є потужним 
фактором забезпечення інтелектуаль-
ного, морального, естетичного розвитку 
дитини і, відповідно, її залучення до світу 
інформаційної культури. Однак, незважаючи 
на значні можливості електронних освітніх 
ресурсів у роботі з дітьми дошкільного віку, 
проблема потребує ретельного вивчення. 
Комп’ютерно-орієнтовані технології в 
дошкільній освіті потрактовано як комп-
лекс навчально-методичних матеріалів, 
форм і методів вдосконалення освітньої 
діяльності працівників закладів дошкільної 
освіти, забезпечення розвитку, діагностики, 
корекції особистості дітей дошкільного 
віку у її процесі, які передбачають застосу-
вання інструментальних засобів обчислю-
вальної техніки (комп’ютера, Інтернету, 
телевізора, відео, DVD, CD, мультимедіа, 
аудіовізуального обладнання). Доведено 
ефективність використання сучасних 
комп’ютерно-орієнтованих технологій в 
освітньому процесі, що дозволяє забезпе-
чити його інформаційну ємність, видовищ-
ність і комфортність, суттєво підвищити 
мотивацію дітей до навчання, сприяти 
найбільш широкому розкриттю здібностей 
дітей дошкільного віку, активізації їх розу-
мової діяльності. Необхідною умовою інфор-
матизації освіти визначено готовність 
педагогів до використання комп’ютерних 
технологій, навчання їх у процесі передачі 
знань, що означає їх постійну, безперервну 
самоосвіту. Підсумовано основні критерії 
відбору комп’ютерно-орієнтованих техно-
логій для роботи з дітьми: відповідність віку; 
високий розвиваючий потенціал; виховні та / 
або навчальні можливості програми; можли-
вість використання як у колективній, так 
і в індивідуальній грі; різнобічний розвиток; 
естетичність дизайну; можливість осво-
єння дітьми з обмеженими можливостями.
Ключові слова: комп’ютерно-орієнтовані 
технології, інструментальні засоби обчис-

лювальної техніки, освітній процес закладу 
дошкільної освіти, інформатизація освіти.

The article is devoted to the actual problem of 
using computer-oriented technologies during 
the educational process of preschool educa-
tional institutions. There is summarized that its 
implementation to the system of didactic means 
of preschool educational institution turns out 
as the powerful providing factor of intellectual, 
moral, aesthetic development of the child and, 
in accordance, its involvement to the informative 
culture world. However, despite of the significant 
opportunities of electronic educational resources 
in working with children of preschool age, the 
problem needs for careful study. Computer-ori-
ented technologies in preschool education are 
interpreted as the complex of teaching materials, 
forms and methods of employees of preschool 
education institutions educational activity improv-
ing, providing of development, diagnostics, cor-
recting of the personality of preschool children 
in its process, which provide application of com-
puting equipment instrumental tools (computer, 
Internet, TV, video, DVD, CD, multimedia, audio-
visual equipment). The effectiveness of modern 
computer-oriented technologies using in the edu-
cational process is proved. It allows providing its 
information capacity, entertainment and comfort, 
to increase significantly children’s motivation to 
study, to promote the widest possible disclosure 
of the abilities of preschool children, activation of 
their mental activity. Readiness of pedagogues 
to use computer technologies, to study in the 
process of knowledge transfer is defined neces-
sary condition of informatization of education. It 
means their constant, continuous self-education. 
The main criteria for selecting computer-aided 
technologies for working with children are sum-
marized: accordance to the age; high develop-
ment potential; educational and / or didactic 
opportunities of the program; possibility to be 
used in both collective and individual game; ver-
satile development; design aesthetics; the possi-
bility of development by children with disabilities.
Key words: computer-oriented technologies, 
computing equipment instrumental tools, educa-
tional process of pre-school educational institu-
tion, informatization of education.
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ристовуватися комп’ютерно-орієнтовані освітні 
технології з такими електронними освітніми 
ресурсами, як презентаційні матеріали, електро-
нні підручники, навчальні програми та ін. Кожен 
тип електронних ресурсів в освітньому процесі 
закладу дошкільної освіти вирішує обмежене коло 
специфічних завдань

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Висвітлення проблем, пов’язаних із використан-
ням сучасних інформаційних і комп’ютерних тех-
нологій в освітньому процесі, започатковане і роз-
винене у фундаментальних доробках Р. Вільямса, 
Б. Гершунського, В. Глушкова, А. Єршова, 
К. Маклін, Ю. Машбиць, С. Пейперта, Е. Полат 
та ін. У роботах цих авторів показано, що впрова-
дження комп’ютерних освітніх технологій у прак-
тику є однією з форм підвищення ефективності 
освітнього процесу.

С. Пейперт, зокрема, один із перших запропону-
вав використовувати комп’ютер у роботі з дітьми. 
Він вважав, що комп’ютерно-орієнтовані техноло-
гії можуть змінити характер навчання і зробити 
його більш цікавим, а одержувані знання – більш 
глибокими й узагальненими. Практика викорис-
тання електронних ресурсів у закладах дошкіль-
ної освіти переконливо доводить не тільки можли-
вість і доцільність цього процесу, але й особливу 
роль комп’ютерних технологій у розвитку інтелекту 
й особистості дитини [6].

Проблемою розробки і використання комп’ю- 
терно-орієнтованих освітніх технологій займалися 
Н. Атапова, А. Верлань, М. Головань, А. Гуржій, 
Ю. Дорошенко, М. Жалдак, Ю. Жук, І. Іваськів, 
В. Лапінський, В. Мадзігон, Д. Матро, Н. Морзе, 
С. Раков, Ю. Рамський, І. Роберт, П. Ротаєнко, 
В. Руденко, М. Семко, А. Християнинов та ін.

Технології комп’ютеризованого навчання дослі-
джували вчені А. Ашеров, А. Довгялло, А. Саве-
льєв, А. Молибог, Г. Клейман, Н. Краудер, С. Пей-
перт, В. Скіннер та ін.

Значення функцій інформаційних технологій 
в освітньому процесі розглядали Г. Балл, Т. Гер-
гей, В. Глушков, А. Довгялло, А. Єршов, М. Жал-
дак, В. Монахов, І. Підласий, С. Смирнов та ін.

Дослідженню проблеми використання комп’ю- 
терних технологій в освіті загалом завжди приді-
лялася певна увага, однак саме використанню 
інформаційних технологій у дошкільній освіті при-
свячено не так багато досліджень учених К. Віттен-
берг, С. Дяченко, І. Мардарова та ін.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Сьогодні вже можна гово-
рити, що впровадження комп’ютерно-орієнтованих 
технологій у систему дидактичних засобів закладу 
дошкільної освіти є потужним фактором забез-
печення інтелектуального, морального, естетич-
ного розвитку дитини і, відповідно, її залучення до 
світу інформаційної культури. Однак, незважаючи 

на значні можливості електронних освітніх ресур-
сів у роботі з дітьми дошкільного віку, вони ще 
не знайшли тут належного застосування.

Досі немає методики використання електро-
нних освітніх ресурсів у педагогічному процесі, 
не систематизовані комп’ютерні розвиваючі про-
грами, не сформульовані єдині програмно-мето-
дичні вимоги до комп’ютерних занять. Нині це 
єдиний вид діяльності, не регламентований спеці-
альною освітньою програмою. Основна ідея педа-
гогів-новаторів полягає в гармонійному з’єднанні 
сучасних технологій із традиційними засобами 
розвитку дитини для формування психічних 
процесів, головних сфер особистості, розвитку 
творчих здібностей. Це нововведення вимагає 
ретельного вивчення не тільки з боку педагогів і 
психологів, а й медиків.

Мета статті – дослідити особливості вико-
ристання комп’ютерно-орієнтованих технологій 
в освітньому процесі закладів дошкільної освіти.

Виклад основного матеріалу. Інформаційна 
технологія – комплекс методів, способів і засобів, 
що забезпечують зберігання, обробку, передачу 
та відображення інформації, орієнтовані на під-
вищення ефективності праці. На сучасному етапі 
методи, способи і засоби безпосередньої взаємодії 
пов’язані з комп’ютером (комп’ютерні технології).

Комунікаційні технології визначають методи, 
способи і засоби взаємодії людини з зовніш-
нім середовищем. У цих комунікаціях комп’ютер 
займає своє місце. Він забезпечує комфортну, 
індивідуальну, різноманітну, високоінтелектуальну 
взаємодію об’єктів комунікації.

Поєднуючи інформаційні та комунікаційні 
технології, проектуючи їх на освітню практику, 
необхідно відзначити, що основним завданням, 
яке стоїть перед їх впровадженням, є адаптація 
людини до життя в інформаційному суспільстві.

Комп’ютерно-орієнтовані технології в освіті – це 
комплекс навчально-методичних матеріалів, тех-
нічних та інструментальних засобів обчислюваль-
ної техніки в освітньому процесі, формах і мето-
дах їх застосування для вдосконалення діяльності 
працівників закладів освіти (адміністрації, вихова-
телів, методистів), а також для освіти (розвитку, 
діагностики, корекції) дітей. У процесі їх впрова-
дження відбувається використання комп’ютера, 
Інтернету, телевізора, відео, DVD, CD, мультиме-
діа, аудіовізуального обладнання, тобто всього 
того, що може забезпечувати широкі можливості 
для пізнавального розвитку.

Отже, комп’ютерно-орієнтовані технології 
в дошкільній освіті можемо визначити як комп-
лекс навчально-методичних матеріалів, форм і 
методів вдосконалення освітньої діяльності пра-
цівників закладів дошкільної освіти, забезпечення 
розвитку, діагностики, корекції особистості дітей 
дошкільного віку у її процесі, які передбачають 
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застосування інструментальних засобів обчис-
лювальної техніки (комп’ютера, Інтернету, телеві-
зора, відео, DVD, CD, мультимедіа, аудіовізуаль-
ного обладнання).

Сучасні комп’ютерно-орієнтовані технології 
повільно і не системно впроваджуються в освітній 
процес закладів дошкільної освіти, вони забезпе-
чують його оптимізацію, технологічність і відкрива-
ють нові перспективи для їх використання а саме:

 – забезпечення нової, активної форми фіксації 
продуктів інтелектуальної діяльності;

 – можливість доступу до практично необме-
женого обсягу потрібної навчальної та наукової 
інформації, високу швидкість її отримання, варі-
ативність способів аналітичної обробки, виник-
нення феномену «Безпосереднього включення» 
особистості в інформаційний простір;

 – можливість вступати в конструктивний зміс-
товний діалог з іншим користувачем, організо-
вувати з ним єдине функціональне предметне 
середовище.

У дітей дошкільного віку переважає наочно-
образне мислення. Головним принципом організа-
ції діяльності дітей цього віку є принцип наочності. 
Використання різноманітного ілюстративного 
матеріалу, як статичного, так і динамічного, дозво-
ляє педагогам закладів дошкільної освіти швидше 
досягти поставленої мети під час безпосередньої 
освітньої діяльності та спільної діяльності з дітьми.

Грамотне використання сучасних комп’ютерно-
орієнтованих технологій дозволяє зробити освіт-
ній процес інформаційно ємним, видовищним і 
комфортним, суттєво підвищити мотивацію дітей 
до навчання, відтворювати реальні предмети або 
явища в кольорі, русі та звуці, що сприяє найбільш 
широкому розкриттю здібностей дітей дошкіль-
ного віку, активізації розумової діяльності.

Перевагами застосування комп’ютерно-орієн- 
тованих технологій в освітньому процесі закладу 
дошкільної освіти є їх здатність:

 – показати інформацію на екрані в ігровій 
формі, таким чином забезпечуючи мотивацію 
дітей дошкільного віку до освітньої діяльності 
через основну діяльність – гру;

 – в доступній формі, яскраво, образно піднести 
дітям дошкільного віку матеріал, що відповідає їх 
наочно-образному мисленню;

 – активізувати увагу дітей рухом, звуком, муль-
типлікацією, але не перевантажувати матеріал 
ними;

 – сприяти розвитку у дітей дошкільного віку 
дослідницьких здібностей, пізнавальної актив-
ності, навичок і талантів;

 – заохочувати дітей до вирішення проблемних 
завдань і подолання труднощів.

Проте головні умови впровадження комп’ю- 
терно-орієнтованих технологій в освітній про-
цес закладів дошкільної освіти полягають у тому, 

щоб із дітьми працювали фахівці, ознайомлені  
з технічними можливостями комп’ютера, які 
володіють високим рівнем навичок роботи з 
ним; виконують санітарні норми і правила вико-
ристання інформаційно-комп’ютерних техноло-
гій у закладах дошкільної освіти; орієнтуються 
в комп’ютерних програмах, розроблених і скон-
струйованих спеціально для дітей дошкіль-
ного віку; знають етичні правила застосування 
комп’ютера і володіють методикою залучення 
дітей до нових технологій; знають вікові анатомо-
фізіологічні та психічні особливості дітей дошкіль-
ного віку; здатні до реалізації та адаптації освітніх 
програм закладів дошкільної освіти.

Тобто необхідною умовою інформатизації 
освіти є готовність педагогів до використання 
комп’ютерних технологій, навчання їх у процесі 
передачі знань, що означає їх постійну, безпе-
рервну самоосвіту.

Інформаційно-комунікативна компетентність 
вихователя – компонент його загальної педагогіч-
ної культури, найважливіший показник його про-
фесійної майстерності та відповідності світовим 
стандартам у галузі дошкільної освіти.

Обираючи комп’ютер для освітніх цілей, слід 
враховувати ті умови, які змінюються з розвитком 
інформаційного суспільства. Так, Н. Атапова наво-
дить нові кваліфікаційні уміння педагога в умовах 
інформатизації суспільства:

 – педагог повинен володіти відповідними зна-
ннями, які містяться в комп’ютерній програмі;

 – індивідуалізація навчання передбачає вве-
дення в освітній процес комп’ютера з використан-
ням значної кількості методик, якими педагог пови-
нен володіти досконало;

 – педагог повинен знати програмне забезпе-
чення, його складові частини, вміти допомогти 
дитині на кожному етапі заняття [2, с. 35].

Застосування комп’ютерно-орієнтованих техно-
логій із залученням електронних ресурсів можна 
вважати ефективним способом передачі знань, 
який відповідає якісно нового змісту навчання і 
розвитку дитини у сучасному суспільстві. З особли-
вою увагою педагогу слід поставитися до обрання 
електронних ресурсів і програмного забезпечення 
освітнього процесу, відбір яких здійснюється 
за такими критеріями: відповідність віку; високий 
розвиваючий потенціал; виховні та / або навчальні 
можливості програми; можливість використання 
як у колективній, так і в індивідуальній грі; різно-
бічний розвиток; естетичність дизайну; можливість 
освоєння дітьми з обмеженими можливостями.

Висновки. Отже, комп’ютеризація дошкільної 
освіти відкриває перед педагогами нові можливості 
для впровадження в освітній процес сучасних мето-
дичних розробок. Ефективність комп’ютеризації 
закладу дошкільної освіти залежить від компе-
тентності вихователів і якості та відповідності 
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дидактичних програмних засобів. Перспективою 
подальших досліджень цієї проблеми для нас 
створення сприятливих організаційно-педагогіч-
них умов для використання сучасних комп’ютерно-
орієнтованих технологій в освітньому процесі.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Методологічні основи будь-якого педагогічного 
явища припускають виявлення закономірностей і 
принципів організації освітнього процесу в закла-
дах освіти. Значущим теоретичним результатом 
для дослідження організації інтегрованого про-
цесу в закладах дошкільної освіти є виявлення і 
характеристика закономірностей досліджуваного 
педагогічного феномену, що дозволяють: розкрити 
його практичну сутність; визначити вимоги та пра-
вила ефективного здійснення; обґрунтувати вибір 
методів і засобів оперування з ним суб’єктів педа-
гогічного процесу; задати характеристики резуль-
тату з використанням досліджуваного феномену. 
Таким чином, актуальність теми дослідження 

зумовлена необхідністю виділення педагогічних 
закономірностей використання принципу інтегра-
ції у просторі дошкільної освіти.

Аналiз останніх дocлiджень i публiкацiй. 
У дошкільній педагогіці сьогодні накопичено зна-
чний теоретичний і практичний матеріал із про-
блеми взаємозв’язку видів дитячої діяльності з 
позицій комплексного та інтегрованого підходів 
(Н.Н. Ветлугіна, Т.Г. Казакова, С.П. Козирєва, 
Т.С. Комарова, Г.П. Новікова, Т.О. Піроженко та 
ін.). Взаємозв’язок різних видів дитячої діяльності 
відображений у змісті різних видів занять, серед 
яких виділені інтегровані заняття (Н.В. Гавриш, 
Л.А. Горшунова, О.М. Клементьєва, С.П. Кози-
рєва, Т.С. Комарова, Г.З. Ушакова та ін.).
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Стаття присвячена актуальним проблемам 
упровадження інтеграційних форм роботи в 
освітній процес закладів дошкільної освіти. 
Визначено теоретичне підґрунтя проблеми 
навчальної інтеграції в педагогіці. Зокрема, 
розкрито сутність таких понять, як зако-
номірність, інтеграція, інтегрований підхід, 
метод, прийом, форма організації навчання, 
чинники інтеграції. Простежено історію роз-
витку поняття «інтеграція». Окреслено 
переваги й недоліки інтегрованого підходу. 
Надане наукове обґрунтування виявлених 
закономірностей педагогічної інтеграції, пра-
вомірності й результативності її застосу-
вання в дошкільній освіті. Показано, що впро-
вадження принципу інтеграції в дошкільну 
освіту передбачає формування єдиної кар-
тини світу у дитини дошкільного віку, а ста-
новлення дитячої картини світу як цілості 
визначає не тільки шлях інтелектуального 
розвитку дитини, але й зумовлює розвиток 
її творчого потенціалу, формує спосіб сприй-
мати світ образно. Встановлено, що у про-
цесі інтеграції освітніх ліній здійснюється 
пізнавально-мовленнєвий, художньо-есте-
тичний, фізичний, соціально-особистісний 
розвиток. Основна увага зосереджується на 
характеристиці системотвірних чинників 
інтеграції в дошкільній освіті, зокрема вио-
кремлено такі чинники, як: інтеграція освітніх 
ліній на основі календарно-тематичного пла-
нування; інтеграція основних видів діяльності 
дітей дошкільного віку; інтеграція форм 
навчання і виховання дошкільнят, інтегровані 
пізнавальні завдання; формування інтеграль-
них якостей особистості як результату 
освітньої діяльності. Виділено оптимальні 
форми застосування інтеграційного підходу 
в освітньому просторі закладу дошкільної 
освіти. Доведено, що однією з переваг органі-
зації спільної діяльності суб’єктів освітнього 
процесу є створення умов для пошукової 
діяльності дітей у вирішенні інтегрованих 
пізнавальних завдань у проектній діяльності.
Ключові слова: дошкільна освіта, законо-
мірність, інтеграція, метод, прийом, форма.

The article is devoted to actual problems of 
introduction the integrative forms of work in edu-
cational process of preschool education institu-
tions. It is determined the theoretical basis of the 
problem of educational integration in pedagogy. 
In particular, the essence of such concepts as 
regularity, integration, integrated approach, 
method, admission, form of training organiza-
tion, factors of integration are revealed. The 
advantages and disadvantages of an integrated 
approach are outlined. The scientific substantia-
tion of revealed patterns of pedagogical integra-
tion, legitimacy and effectiveness of its use in 
preschool education is provided. It is shown that 
the introduction of the principle of integration 
into preschool education involves the formation 
of a single picture of the world in a child of pre-
school age. It is proved that the formation of the 
children’s picture of the world as a whole deter-
mines not only the path of intellectual develop-
ment of the child, but also determines the devel-
opment of his creative potential, shapes the way 
to perceive the world figuratively. It is established 
that in the process of integration the educational 
lines, cognitive-speech, artistic-aesthetic, physi-
cal, social and personal development is carried 
out. The main focus is on the characterization 
of systemic factors of integration in pre-school 
education, in particular the following factors: 
integration of educational lines on the basis of 
calendar-thematic planning; integration of the 
main activities of preschool children; integration 
of education forms and upbringing of preschool 
children, integrated cognitive tasks; formation 
of integral personality traits as the end result 
of educational activity. The optimum forms of 
application of the integration approach in the 
educational space of the preschool education 
institution are highlighted. It is proved that one 
of the advantages of organizing joint activity of 
the subjects of the educational process is the 
creation of conditions for the search activity of 
children in solving integrated cognitive tasks in 
the project activity.
Key words: preschool education, pattern, inte-
gration, method, admission, form.



  ЗАГАЛЬНА ПЕДАГОГІКА ТА ІСТОРІЯ ПЕДАГОГІКИ

165

  ДОШКІЛЬНА ПЕДАГОГІКА

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проблемам інтеграції в 
педагогіці та освіті присвячено багато досліджень, 
педагогічних в т. ч., наукових монографій, статей 
і методичних розробок. Водночас дослідження 
педагогічних закономірностей використання прин-
ципу інтеграції у просторі дошкільної освіти має 
ситуативний характер, а закономірності засто-
сування інтеграційних форм організації роботи з 
дошкільниками залишаються недостатньо дослі-
дженим, що й визначило актуальність проблеми 
дослідження.

Мета статті – визначення й обґрунтування про-
відних закономірностей використання інтеграцій-
них форм роботи зі старшими дошкільниками.

Поставлена мета зумовлює необхідність вико-
нання таких завдань:

1. Опрацювати теоретичні джерела з теми 
дослідження.

2. Охарактеризувати системотвірні чинники 
інтеграції в дошкільній педагогіці.

3. Виділити оптимальні форми застосування 
інтеграційного підходу в освітньому просторі ЗДО.

Виклад основного матеріалу. У загально-
науковому плані закономірність – це об’єктивно 
наявний, повторюваний, значущий зв’язок явищ 
суспільного життя або етапів історичного розвитку. 
Будучи результатом сукупної дії безлічі законів, він 
відображає багато зв’язків і відносин, тоді як закон 
однозначно висловлює наявність певного зв’язку.

Інтеграція – це продумано вибудований про-
цес навчання і виховання, який сприяє переосмис-
ленню загальної структури організації навчання, 
підготовки дітей до процесу сприйняття, розуміння 
й осмислення інформації, формування понять 
і уявлень про взаємодію всіх процесів у світі 
як єдине ціле.

Реалізація принципу інтеграції передбачає 
організацію цілісного процесу. Цілісність створю-
ється за рахунок синтезу, об’єднання різних еле-
ментів освітнього процесу дитячого садка в єдине 
ціле, таких як: різні види дитячої діяльності (спіль-
ної та самостійної; безпосередньої освітньої діяль-
ності та діяльності дітей у режимних моментах), 
різних видів взаємодії (дитина – педагог, дитина – 
дитина, педагог – дитина – батько), різних освітніх 
сфер і забезпечення єдиної лінії розвитку кожного 
дошкільника (фізичний розвиток, соціально-осо-
бистісний розвиток, художньо-естетичний розви-
ток, пізнавально-мовленнєвий розвиток).

Впровадження принципу інтеграції в дошкільну 
освіту передбачає формування єдиної картини 
світу у дитини дошкільного віку. Розрізнені, урив-
часті знання про навколишній світ, які руйнують 
уявлення дошкільника про світ, є безсистемними і 
не сприяють повноцінному сприйняттю життя.

На думку Р.М. Чумічової: «У процесі свого індиві-
дуального культурного розвитку дошкільник, повто-

рюючи еволюцію пізнання світу в історії людства, 
проходить такі стадії: від сприйняття світу як серед-
овища задоволення власних потреб і відсутності 
цілісного образу «Я» до пізнання навколишнього 
світу в загальних взаємозв’язках і взаємозалеж-
ностях і розуміння себе як особистості. Станов-
лення дитячої картини світу як цілості визначає  
не тільки шлях інтелектуального розвитку дитини, 
але й зумовлює розвиток її творчого потенціалу, 
формує спосіб сприймати світ образно» [9]. Єдина 
картина світу – це цілісне, системне усвідомлення 
дитиною навколишнього світу: світу речей, явищ, 
людського спілкування і взаємодії, взаємозв’язку, 
різноманітних видів діяльності.

Доцільність реалізації принципу інтеграції 
в дошкільній освіті пояснюється синкретичною 
природою дитини дошкільного віку, яка у влас-
ному пізнанні світу «йде одночасно у різних напря-
мах» і має здатність до цілісного світосприймання 
за допомогою чутливих інформаційних каналів. 
Психологи, фізіологи, педагоги, аналізуючи пізна-
вальну сферу дошкільника, зазначають цілісність 
дитячої психіки, вказують на синкретизм дитячих 
уявлень про світ як основну якість дитячого мис-
лення, зокрема особливості розвитку здатності до 
узагальнення у дошкільнят (Л. Венгер, О. Запоро-
жець, С. Рубінштейн та ін.), водночас глобальність 
і слабку диференційованість психічних процесів 
(Л. Виготський, Е. Клапаред, К. Коффка, Ж. Піаже) 
і загалом характерне для дошкільників доміну-
вання процесів інтеграції (синтезу) над процесами 
диференціації (аналізу) (М. Под’яков, О. Под’яков).

Інтегрований підхід дає змогу, не знижуючи 
програмних вимог, зробити процес цілеспрямова-
ного пізнання захоплюючим, цікавим для дошкіль-
нят, оптимізувати його за рахунок переструктуру-
вання змісту навчання і принципового оновлення 
структури і характеру занять.

Специфіка інтегрованого навчання створює 
сприятливі умови для вияву творчості вихователів 
і дітей. Вона забезпечує певну свободу дій у роз-
критті теми, змісту, засобів, що використовуються 
на заняттях. Цей вибір може визначатися як пер-
спективними, так і поточними дидактичними, 
виховними і розвивальними завданнями.

Інтегрований підхід у навчанні, безперечно, 
сприяє розширенню соціально-пізнавального 
досвіду дітей, інтенсивному розвитку когнітивних 
процесів; формуванню допитливості, активного 
ставлення до подій і явищ дійсності; сприяє ста-
новленню особистості в суспільних відносинах 
і загалом забезпечує дошкільну зрілість. Однак 
варто пам’ятати, що інформативність і привабли-
вість змісту навчального матеріалу самі собою не 
забезпечують ефективності його засвоєння і роз-
витку окремих сторін особистості дошкільника. 
Для цього необхідне стратегічне бачення відда-
лених і близьких цілей, ретельний добір засобів, 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

166 Випуск 18. Т. 3. 2019

методів і прийомів навчально-виховної роботи 
у структурі цілісної дидактичної системи.

Інтегрований підхід передбачає:
 – створення у дошкільника цілісного уявлення 

про навколишній світ (тут інтеграція розгляда-
ється як мета навчання). Внаслідок такої інтегра-
ції дитина одержує ті знання, які відображають 
зв’язаність окремих частин світу як системи, бо 
дитина з перших кроків представляє світ як єдине 
ціле, в якому всі елементи зв’язані;

 – знаходження загальної платформи збли-
ження наочних знань (тут інтеграція – засіб 
навчання). На стику вже наявних традиційних 
наочних знань діти одержують дедалі нові й нові 
уявлення про явища навколишнього світу, систе-
матично доповнюючи їх і розширюючи;

 – розвиток особистості дошкільника: інтеграція 
в навчанні характеризується діалектичним характе-
ром сучасного наукового стилю мислення. Для дітей 
спостереження об’єкта, який вивчається, не залиша-
ється ізольованим елементом. Дошкільник, порів-
нюючи, будуючи висновки, мислить про цей об’єкт 
у різносторонній сфері уявлень і понять, що акту-
алізуються завдяки різносторонньому сприйняттю 
цього предмета. Встановлення зв’язків між різ-
ними формами розумових процесів і наочною дією  
забезпечує цілісність діяльності дітей, її системність.

Організація інтегрованого процесу в ЗДО забез-
печує цілісний розвиток дитини і формування у 
неї інтегральних особистісних якостей. У процесі 
інтеграції освітніх ліній здійснюється пізнавально-
мовленнєвий, художньо-естетичний, фізичний, 
соціально-особистісний розвиток.

Під пізнавально-мовленнєвим розвитком розу-
міємо цілеспрямований процес руху дитини до 
цінностей пізнання навколишнього світу різно-
манітними способами та самоствердження своєї 
індивідуальності в гармонійній взаємодії свого 
світу зі світом іншого.

Художньо-естетичний розвиток дошкільника 
трактується як цілеспрямований освітній процес, 
спрямований на творення й актуалізацію непо-
вторного світу почуттів і емоцій дитини. Він наці-
лений на відкриття, самовираження образу «Я», 
на саморух власного потенціалу до оригінального 
творчого продукту діяльності [3].

Фізичний розвиток дошкільника – це розвиток 
спритності, сили волі, фізичної активності дитини 
засобами фізичної культури та спорту.

Соціально-особистісний розвиток дитини 
дошкільного віку визначається як цілеспрямова-
ний процес безперервного й органічного соціально 
контрольованого входження дитиною в соціум, 
процес засвоєння нею соціальних норм і культур-
них цінностей за безпосередньої участі значущого 
дорослого, на підставі чого відбувається самопіз-
нання і самозміна людини вже на ранньому етапі 
онтогенезу.

Ці лінії розвитку не народжуються самі по 
собі. Вони є результатом постійного, контрольо-
ваного супроводу дитини дошкільного віку з боку 
значущого дорослого. Синтез цих ліній розвитку 
забезпечує перехід від нижчого щабля розвитку 
до вищого, визначаючи нове якісне просування 
дитини в пізнанні навколишнього світу, коли набу-
вається особистісний і соціальний досвід.

Інтеграція освітнього процесу забезпечується 
за рахунок системотвірних чинників. Необхідно 
виділити системотвірні чинники інтеграції як 
«робочої одиниці», яким може бути будь-який ком-
понент змісту освіти або процесу, якісні характе-
ристики його учасників. Таким системотвірним чин-
ником у дошкільній освіті постають освітні лінії [2].

Другим системотвірним чинником є інтеграція 
освітніх ліній на основі календарно-тематичного 
планування: вибір певної теми визначає і підбір до 
неї освітніх ліній, які всебічно розкриють дитині їх 
зміст. Кожна приблизна програма пропонує свою 
тематику планування з урахуванням знаменних 
дат і сезонних подій, але освітня установа вносить 
свої корективи у вибір тематики, спираючись на 
певні етнокультурні умови.

Перша умова – реальні події, що відбуваються 
в навколишньому світі та викликають інтерес дітей 
(яскраві природні явища і суспільні події, свята).

Друга умова – уявні події, описувані в худож-
ньому творі, який вихователь читає дітям. Це 
потужний системотвірний чинник, як і реальні події.

Третя умова – події, спеціально «змодельо-
вані» вихователем (виходячи з розвиваючих 
завдань). Це показ у групі предметів, раніше не 
відомих дітям, із незвичайним ефектом або при-
значенням, які викликають непідробний інтерес і 
дослідницьку активність (Що це таке? Що з цим 
робити? Як це діє?).

Четверта умова – події, що відбуваються в житті 
вікової групи, зацікавлюють дітей і призводять 
до вироблення стійких інтересів, які закорінені 
в засобах масової комунікації та іграшкової інду-
стрії (наприклад, захоплення динозаврами і т. ін.)

Всі ці умови можуть використовуватися вихова-
телем для гнучкого проектування цілісного освіт-
нього процесу. Кожна тема може реалізовуватися 
від 1–2 днів до 1–2 тижнів.

Третім системотвірним чинником є інтеграція 
основних видів діяльності дітей дошкільного віку: 
пізнавально-дослідницької, трудової, художньо-
творчої, комунікативної, рухової. Діяльність як 
психологічна основа інтеграції здатна об’єднувати 
в собі розрізнені компоненти і бути інтегратором 
всіх інших діяльностей.

Деякі науковці при інтеграції різних видів діяль-
ності пропонують створення синтетичних діяль-
нісних блоків. У дошкільній освіті доречно роз-
глядати гру як інтегратора всіх видів діяльності 
дитини. Внаслідок освоєння інтегративної діяль-
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ності у дитини формуються цілісні соціальні та 
психологічні утворення, такі як інтегровані способи 
діяльності, що легко переносяться з однієї сфери 
в іншу, індивідуальний стиль діяльності [4].

Як четвертий чинник можна виділити форму-
вання інтегральних якостей особистості як резуль-
тату освітньої діяльності ЗДО [5]. За своєю суттю 
особистість є цілісною, системною. Людина у про-
цесі особистісного становлення поступово набу-
ває самостійності як здатності до автономного 
існування і стає соціально активною, тобто здат-
ною створювати і підтримувати свої відносини 
із середовищем. Інтегральна індивідуальність 
кожної особистості складається у процесі вихо-
вання, розвитку та навчання.

Чітко виділеними є лінії виховання: духовно-
моральне, громадянське, патріотичне, гендерне 
виховання, а також виховання здорового безпеч-
ного способу життя. Це єдині виховні процеси, 
орієнтовані на виховання громадянина, який 
любить свій народ і Батьківщину, толерантно ста-
виться до культури, традицій і звичаїв інших наро-
дів. Також варто відзначити лінії розвитку дітей 
дошкільного віку: фізичний, соціально-особистіс-
ний, пізнавально-мовленнєвий, художньо-мовлен-
нєвий. Безсумнівно, інтеграція освітньої діяльності 
повинна і враховувати, і забезпечувати процеси 
виховання і розвитку.

П’ятим системотвірним чинником інтеграції 
постає об’єднання форм навчання і виховання 
дошкільнят. Щоб якісно реалізувати принцип інте-
грації в закладі дошкільної освіти, необхідно виді-
лити форми інтеграції, які протягом одного дня 
(або декількох днів) забезпечуватимуть і синтез 
освітніх ліній, і взаємозв’язок різних видів діяль-
ності, і формування інтегральних якостей особис-
тості дошкільника у процесі виховання, розвитку 
на основі календарно-тематичного планування.

Форми інтеграційного процесу характеризують 
кінцевий продукт, який отримує нові функції, і нові 
взаємини педагога і вихованця, і навіть батьків 
протягом одного дня, тижня. Такими інтеграцій-
ними формами в ЗДО можуть виступати спільні 
творчі проекти, свята, експерименти, подорожі, 
екскурсії, сюжетно-рольові ігри [8].

Особливість організації інтегрованого процесу 
в дошкільному навчальному закладі така, що всі 
перераховані форми не можуть існувати в чистому 
вигляді, вибір певної теми передбачає також їх 
інтеграцію.

Наприклад, тема «Мамине свято» визна-
чає вибір таких освітніх сфер, як «Соціалізація», 
«Комунікація», «Пізнання», «Музика», «Праця», 
«Читання художньої літератури», «Художня твор-
чість», а також видів діяльності: художньо-творчої, 
ігрової, читацької, пізнавально-дослідницької.

Єдиною організаційною формою може бути 
тематичний день або свято. Протягом дня діти 

читають твори про маму, самі малюють портрети 
мам, роблять виставку портретів, розповідають 
про професії мам, майструють подарунок для 
мами – аплікаційну листівку, слухають музичні 
твори, присвячені мамам (наприклад, Ф. Шуберта 
«Ave Maria»), організують спільно з дорослими 
концерт для мам, беруть участь у проекті «Мамині 
наряди» або «Господарочка». У такий день корисна 
зустріч з однією з мам, яка поділиться з дітьми 
секретами того, як вона готує улюблені ласощі для 
сина чи доньки (секрети можуть бути різні). Діти не 
тільки занурюються в атмосферу спільного свята, 
а й засвоюють ідеальні риси сучасної жінки, такі 
як ніжність, дбайливість, ласка, доброта; вчаться 
цінувати і поважати свою маму. Тут наявне духо-
вно-моральне і гендерне виховання, соціальний, 
особистісний, художньо-творчий, пізнавально-
мовленнєвий розвиток, а також формування 
у дітей таких якостей, як активність, допитливість, 
емоційна чуйність, креативність.

Тема «Моя сім’я» (старший дошкільний вік) 
передбачає як провідну форму вибір проекту, який 
організовується на основі інтеграції освітніх сфер: 
«Здоров’я», «Фізична культура», «Пізнання», 
«Музика», «Праця», «Читання художньої літера-
тури», «Комунікація», «Безпека», «Художня твор-
чість», «Соціалізація». Проект великий, тому його 
виконання може тривати протягом 3–5 днів.

Системотвірним чинником інтеграції освіт-
ніх ліній може служити складання «Генеалогіч-
ного дерева» (в контексті минулого і майбут-
нього) спільно з батьками, його представлення 
та захист кожною родиною, в якому розповіда-
ється не тільки про членів сім’ї, а й про їхні права, 
обов’язки, професії, про вік і навіть зростання чле-
нів сім’ї; а також захист міні-проекту «Сімейні тра-
диції та захоплення», в якому діти разом із бать-
ками у вільній формі (рисунок, танець, фотографії, 
драматизація) представляють хобі членів родини. 
До своїх проектів діти разом із батьками підбира-
ють прислів’я і приказки, які найбільше характери-
зують сім’ю [7].

Шостим системотвірним чинником інтеграції 
може бути пізнавальна задача, яку діти самі обира-
ють для відкриття явищ навколишнього світу. Інте-
грована пізнавальна задача – це така проблемна 
задача, що включає суб’єкти освітнього процесу 
в діяльність зі встановлення та засвоєння зв’язків 
між структурними елементами освітніх сфер. 
Інтегровані пізнавальні завдання відображають 
загальнонауковий рівень пізнання, який фіксує від-
ношення об’єктивного світу: «система – функція», 
«будова – властивість», «явище – сутність» та ін.

Висновки. Отже, в ході дослідження були визна-
чені й обґрунтовані провідні закономірності викорис-
тання інтеграційних форм роботи з дошкільниками. 
Було доведено, що однією з переваг організації 
спільної діяльності суб’єктів освітнього процесу 
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є створення умов для пошукової діяльності дітей 
у вирішенні інтегрованих пізнавальних завдань. 
Організація спільного творчого пошуку сприяє роз-
витку природної допитливості, формує цілісну кар-
тину світу, збагачує життєвий досвід дитини. Крім 
того, у дітей розвиваються такі риси особистості, 
як допитливість, дбайливе і шанобливе ставлення 
до продуктів праці багатьох людей. Таким чином, 
інтеграція як багатогранне явище об’єднує в нове 
співтовариство дітей, педагогів, батьків. Такому 
єднанню сприяє створення спільних проектів, про-
ведення свят, розваг, екскурсій.
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Постановка проблеми у загальному 
вигляді. Заклад дошкільної освіти забезпечує 
становлення особистості дитини, її інтелекту-
альний, соціальний і фізичний розвиток. Умовою 
ефективності освітнього процесу є результатив-
ність пізнавальної діяльності, від якої залежить 
цілеспрямованість розумової активності, роз-
виток інтелектуальної рефлексії та творчих зді-
бностей дітей. Однією з ефективних технологій, 
що сприяють модернізації освітньої системи, є 
проектування. Запровадження проектів у діяль-
ності закладів дошкільної освіти зумовлене необ-
хідністю досягнення конкретних результатів у 
розв’язанні пріоритетних завдань сьогодення. 
Практичною цінністю проектування є його зорі-
єнтованість на конкретний кінцевий результат. 

Процес створення проектів розвиває пізнавальні 
навички в його учасників, уміння орієнтуватися 
в інформаційному просторі, використовувати 
набуті знання на практиці, формує вміння само-
стійно конструювати власну діяльність.

Аналiз останніх дocлiджень i публiкацiй. 
Поняття проектування ввійшло у вітчизняну педа-
гогічну термінологію в 70-ті рр. ХХ ст. завдяки 
В. Краєвському, але виникнення і поширення про-
ектної технології відбувалося в 90-ті рр. ХІХ ст. 
у США. Дидактичні засади впровадження проек-
тної технології обґрунтували американські педа-
гоги Дж. Дьюї та його послідовники В. Кілпатрік, 
Е. Коллінгс, Е. Паркхерст. Технологію реалізації 
методу проектів як форми інноваційної діяльності 
відображено в працях В. Беспалька, В. Бондаря, 
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Стаття присвячена одній з актуальних 
проблем дошкільної освіти – організації про-
ектної діяльності як чинника пізнавального 
розвитку дітей дошкільного віку. Зокрема, 
розглядається історія зародження методу 
проектів, розкривається сутність таких 
понять, як проект, проектна діяльність. 
Основна увага зосереджується на харак-
терних особливостях проектної діяльності 
у закладах дошкільної освіти. Показано, що 
застосування проектної діяльності є важли-
вим засобом сучасної освіти та виховання, 
пізнавального розвитку і творчих здібнос-
тей дитини дошкільного віку. Доведено, 
що робота над проектом стимулює піз-
навальну активність дошкільників, сприяє 
створенню плідного освітнього середовища 
й утвердженню принципів гуманістичного 
виховання. Визначено, що проектна діяль-
ність націлена на придбання дошкільниками 
нових знань у тісному зв’язку з реальною 
життєвою практикою, формування спе-
цифічних вмінь і навичок завдяки систем-
ній організації проблемно-орієнтованого 
навчального пошуку. Основними вимогами 
до використання проектної діяльності у 
закладі дошкільної освіти є наявність зна-
чущої у дослідницькому, творчому плані про-
блеми (завдання); практична, теоретична, 
пізнавальна значущість передбачуваних 
результатів; самостійна діяльність дітей; 
структурування змістової частини про-
екту; використання дослідницьких методів; 
обговорення способів оформлення кінцевих 
результатів; збір, систематизація, ана-
ліз отриманих даних; підбиття підсумків, 
оформлення результатів, їх презентація; 
висновки, висунення нових проблем дослі-
дження. Проте проектна діяльність у 
закладі дошкільної освіти не принесе очіку-
ваних результатів, якщо вона відбувається 
окремо від традиційного освітнього про-
цесу, тому важливим стає проектування 
можливих зв’язків проектної діяльності з 
іншими видами діяльності дошкільника в 
освітньому процесі.

Ключові слова: проект, проектування, 
робота над проектом, проектна діяльність, 
пізнавальний розвиток, дошкільники.

The article is devoted to one of the topical prob-
lems of preschool education – organization of 
project activities as a factor of cognitive devel-
opment of preschool children. In particular, the 
history of the origin of the project method is 
considered, the essence of such concepts as 
project and project activity is revealed. The main 
focus is on the characteristic features of project 
activities in preschool education institutions. It is 
shown that using project activities is an important 
means of modern education and upbringing, 
cognitive development and creative abilities of a 
child of preschool age. It is proved that project 
work stimulates the cognitive activities of pre-
school children, promotes the creation of a fruitful 
educational environment and the establishment 
of principles of humanistic education. It is deter-
mined that the project activities are aimed at 
acquiring new knowledge of preschool children in 
close connection with real life practice, formation 
of specific skills through systematic organization 
of problem-oriented educational search. The 
main requirements to the use of project activi-
ties in preschool education institutions are the 
following: the presence of a problem (task) that 
is significant in terms of research and creativity; 
the practical, theoretical, cognitive significance of 
the expected results; the independent activities 
of children; structuring the content of the project; 
the use of research methods; discussion of ways 
of formatting the final results; collection, system-
atization, analysis of the data obtained; summa-
rizing, formatting the results, their presentations. 
However, project activities in a preschool educa-
tion institution will not yield the expected results if 
they are separate from the traditional educational 
process, so it is important to design possible links 
between project activities and other preschool 
activities in the educational process.
Key words: project, projecting, project work, 
project activities, cognitive development, pre-
schoolers.
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Л. Ващенко, Ю. Громика, Л. Даниленко, О. Кобер-
ника, Н. Масюкової, Б. Пальчевського, С. Ящука 
та ін. Проблема проектної діяльності дошкільників 
відображена у наукових роботах Т. Башинської, 
Н. Гавриш, О. Мащенко, О. Пєхоти, Н. Стаднік 
та ін. Психологічні особливості дітей різного віку, 
які зайняті проектною діяльністю, висвітлюються 
у працях Н. Матяш, Т. Піроженко, С. Ящук та ін.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Зважаючи на важливість 
освітньої діяльності у закладі дошкільної освіти, 
постає проблема удосконалення її методичного 
забезпечення на основі проектної діяльності. Вод-
ночас застосування проектних технологій в освіт-
ньому процесі закладу дошкільної освіти має 
ситуативний характер, а використання потенціалу 
проектних технологій у роботі з дітьми дошкільного 
віку залишається недостатньо дослідженим, щo й 
визначилo актуальність пpoблеми дocлідження.

Метoю cтатті є обґрунтування проектної діяль-
ності як чинника пізнавального розвитку дітей 
дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу. Процес модер-
нізації змісту дошкільної освіти спрямовується 
на розвиток дошкільника як активного, свідомого 
і компетентного суб’єкта життєдіяльності, вихо-
вання уміння жити у злагоді з довкіллям і згоді 
з собою, формування фізичної та психологічної 
готовності до навчання у школі. Тому проектна 
діяльність дітей у закладі дошкільної освіти – 
вимога часу, спрямована на забезпечення адек-
ватності освітнього процесу та його результатів 
до вимог суспільства. Проектна діяльність є сти-
мулюючим чинником у розвитку дошкільної освіти. 
Заклади дошкільної освіти з метою вдосконалення 
освітнього процесу використовують спеціалізовані 
програми, альтернативні методики та спадщину 
видатних педагогів.

Проектна діяльність ґрунтується на викорис-
танні методу проектів; це педагогічна технологія, 
що містить сукупність дослідницьких, пошукових, 
проблемних методів і прийомів, творчих за суттю. 
Метод проектів виник на початку ХХ ст. в Аме-
риці і був розроблений видатним американським 
філософом і педагогом Джоном Дьюї спочатку як 
метод проблем. Термін «метод проектів» першим 
ввів Вільям Херд Кілпатрик (послідовник Дж. Дьюї) 
у 1918 р. Тоді був проголошений принцип «навчання 
через діяльність», «все із життя, все для життя» 
[18, с. 6]. У 1905 р. під керівництвом С. Шацького 
організовано невелику групу працівників, котрі 
намагалися запроваджувати проектні методи у 
практику викладання [21, с. 11]. Г. Ващенко відно-
сив метод проектів до активних методів навчання: 
«Цінність методу проектів у тім, що він привчає 
дітей до планової систематичної роботи» [6, с. 8].

Проектна діяльність є однією з активних видів 
діяльності у закладі дошкільної освіти, яка перед-

бачає індивідуальну, парну чи групову (але само-
стійну) діяльність тих, хто навчається, що забез-
печує гарантоване досягнення спланованого 
результату. Вона «передбачає відхід від автори-
тарних і репродуктивних методів навчання, вима-
гає обміркованого й обґрунтованого поєднання 
з різними методами, формами і засобами навчання 
та є однією з чималої кількості інноваційних роз-
робок у дошкільній освіті» [5, с. 56]. В основі про-
ектної діяльності – взаємодія суб’єктів освіти, яка 
виявляється у спільній праці, пізнанні, спілкуванні.

В основу проектної діяльності покладено ідею, 
що виявляє сутність поняття «проект», його праг-
матичну спрямованість на результат, який можна 
отримати за умови розв’язання тієї чи іншої прак-
тично або теоретично значущої проблеми. Резуль-
тат можна побачити, продумати, використати 
в реальній практичній діяльності [9]. Тому необ-
хідно навчити дітей самостійно мислити, знаходити 
та розв’язувати проблеми, використовуючи знання 
з різних галузей, уміння прогнозувати результати 
та можливі наслідки різних варіантів розв’язку, 
уміння встановлювати причинно-наслідкові зв’язки.

Активним учасником проектної діяльності стає 
дошкільник – він визначає мету, відкриває нові 
знання, вибирає шляхи розв’язання проблеми, 
експериментує, несе відповідальність за свою 
роботу. Як зазначає Т. Волжина, «вихователь – 
партнер дитини у цій діяльності, він допомагає їй 
визначити мету, розкриває потенціал можливих 
форм роботи, рекомендує джерела збору інфор-
мації, сприяє прогнозуванню результатів, допома-
гає оцінити роботу, створює умови для активності 
дошкільника» [3, с. 12]. Такий підхід дозволяє 
уникнути педагогічного тиску на дитину, т. зв. дій 
«зверху», встановлює взаємні зв’язки суб’єктів 
у спільній діяльності, результатом якої є вияви 
дошкільником активності та зростання мотивації.

Якщо розглядати дитячу проектну діяльність, 
то вона має вікові розмежування. До 5 років 
проектну діяльність дитини можна розглядати 
на наслідувально-виконавському рівні. Відсут-
ність необхідного життєвого досвіду не дозво-
ляє їй повною мірою проявляти самостійність у 
виборі проблеми та способів її розв’язання. Тому 
«активна роль у проектній діяльності належить 
дорослому. Уважне ставлення до потреб дітей, 
вивчення їх інтересів дозволяє без труднощів 
визначити проблему, «що замовляється» дітьми» 
[9, с. 23]. Інтерес до змісту проекту залежить від 
задоволення інтересів дитини; реалізації її потреб 
в активній діяльності, самовираженні; захопленості 
спільною діяльністю з дорослими і ровесниками.

Зазвичай у фахових публікаціях проектну діяль-
ність асоціюють з одним із її різновидів – дослід-
ницькою [6]. Така діяльність організовується 
вихователем закладу дошкільної освіти та спря-
мовується на отримання нових знань шляхом про-
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ведення спостережень, дослідів, вимірювань від-
повідно до програм дошкільної освіти. Оскільки 
поняття «проект» виходить за межі традиційного 
освітнього процесу, у цій діяльності може засто-
совуватися будь-який інший її різновид: пошукова, 
інформаційна, конструкторська, ігрова [14].

Провідним аспектом проектування є пізна-
вальна діяльність дошкільника. Вона розгляда-
ється як «найважливіший процес накопичення 
духовних цінностей, що відображає закони при-
роди, суспільства, міжособистісних стосунків і є 
складним процесом переходу дитини від незнання 
до знання, від випадкових спостережень і розріз-
нених відомостей до системи знань» [12, с. 87]. 
Метою проектної діяльності є стимулювання піз-
навальної активності, яка забезпечує інтелекту-
альний розвиток дитини. У проектній діяльності 
під керівництвом вихователя дошкільник розкри-
ває нові знання і факти, здійснює відкриття, які 
мають суб’єктну значущість, а оволодіння новими 
знаннями відбувається в умовах активної розумо-
вої діяльності.

Процес пізнання як складова частина проек-
тної діяльності дошкільників зазвичай супрово-
джується емоційними переживаннями новизни, 
незвичності навчальної ситуації та почуттям 
особистої значущості [15]. Таким чином, знання 
наповнюються доступними дитині поняттями і, як 
наслідок, стають більш стійкими. Зауважимо, що в 
пізнавальній діяльності дітей не так яскраво відчу-
вається результат, як, зокрема, у трудовій чи ігро-
вій, однак вплив самого процесу на особистісний 
розвиток дошкільника складно переоцінити.

Окрім пізнання, важливою є також трудова 
діяльність. Під її впливом відбувається найбільш 
сприятливе й успішне формування особистості 
дошкільника. У трудовій діяльності дитина пізнає 
важливі соціальні процеси, усвідомлює значення 
праці в житті людини, в її взаємодії з довкіллям, 
набуває трудових умінь і навичок [16]. Водно-
час інтелектуальний і творчий характер трудової 
діяльності, передбачений проектною діяльністю, 
наповнює навчальні поняття конкретним змістом, 
удосконалює способи пізнавальної діяльності. 
Реальність результату проектної діяльності дозво-
ляє дошкільнику відчути задоволення від власної 
роботи, а також сприяє утворенню і розвитку важ-
ливих мотивів діяльності: соціальних, пізнаваль-
них, мотивів самоствердження та ін. Елементи 
трудової активності, відображені в проектній 
діяльності, стимулюють успішне формування 
духовності та моральності особистості дитини, 
визначають готовність до свідомої праці.

У роботі над кожним із видів навчальних проек-
тів присутній такий вид діяльності, як спілкування. 
Спілкування є необхідною умовою формування 
і розвитку суспільства й особистості. У процесі 
комунікації відображається, передається і засво-

юється соціальний досвід [17]. Спілкування від-
бувається на кожному етапі проектної діяльності: 
дошкільник отримує раціональну інформацію; 
формує способи розумової діяльності; наслідує і 
запозичує емоції та почуття інших; отримує досвід 
роботи у групі. Засобами спілкування регулюються 
відносини між суб’єктами проектної діяльності 
на основі спільних цілей, формуються моральні 
засади особистості, розвиваються комунікативні 
вміння. Спілкування спонукає дитину до само-
пізнання, оскільки дає змогу в процесі взаємодії 
з іншою людиною оцінювати власні мотиви.

Ігрова діяльність є однією з пріоритетних 
у дошкільному віці. Використання її розвивального 
потенціалу в проектній діяльності створює атмос-
феру активності, творчого пошуку, емоційності, 
невимушеності. Художня діяльність дає можли-
вість долучитися до безпосереднього спілкування 
з мистецтвом, яке заповнює сферу пізнання при-
роди, людини, суспільства, а «суспільно-корисна 
діяльність сприяє збагаченню освітнього процесу 
соціальною мотивацією, осмисленням цінності 
практичної діяльності на користь іншим, її мораль-
ного смислу» [21, с. 93].

Для дошкільника проектна діяльність, напо-
внена різними видами роботи, має особливе 
значення, оскільки кожен із них активізує дітей, 
формує самостійність, розкриває природні зді-
бності, збагачує життєвим досвідом, підвищує 
інтерес до пізнання. Взаємозв’язок між видами 
діяльності відбувається в різноманітних поєд-
наннях. Наприклад, у прикладному проекті, окрім 
трудової діяльності, має місце пізнавальна (на 
етапі планування проекту), спілкування (на всіх 
етапах), ігрова (на етапі презентації результату) 
тощо [23, с. 125]. Залежно від цілей проектної 
діяльності дітей різноманітні види дій, що входять 
до складу цієї діяльності, можуть бути скомбіно-
вані, збагачуються додатковими умовами, обме-
женнями, допоміжними етапами (для засвоєння 
навичок, якими дорослі вже володіють, а дітям 
ще потрібно навчатися).

Використання проектної діяльності у закладі 
дошкільної освіти є ефективним тоді, коли в освіт-
ньому процесі поставлено певне дослідницьке, 
творче завдання, для розв’язування якого потрібні 
інтегровані знання з різних галузей. Важливо, 
що, по-перше, використання проектної діяльності 
відкриває значні можливості в розвитку творчої 
особистості дитини, спроможності діяти само-
стійно, відповідно до ситуації; по-друге, вона 
співзвучна сучасним життєвим позиціям: дитина 
робить із задоволенням тільки те, що вибрала і 
їй цікаво; по-третє, іноді знання, отримані дітьми, 
залишаються теорією, а мета проектної діяль-
ності – навчити застосовувати досліджувану 
теорію на практиці для розв’язання конкретних 
завдань у реальному житті; по-четверте, індиві-
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дуальний темп роботи над проектом забезпечує 
дитині реалізацію власних можливостей згідно  
з її рівнем розвитку [11, с. 92–93].

Важливо, що вміння користуватися методом 
проектів – показник високої кваліфікації вихо-
вателя його прогресивної методики навчання і 
розвитку дітей. О. Рейпольська, вивчаючи осо-
бливості відносин світу дорослих і дітей, дійшла 
висновку, що нові форми співдіяльності, співтвор-
чості дозволяють знаходити джерело не тільки 
емоційно-насичених переживань, але і розвитку 
(зі збереженням індивідуальності кожного). Таким 
джерелом може стати творчий проект, суть якого – 
свобода його учасників у висловлюванні власної 
думки, виборі змісту і засобів розв’язання про-
блеми. Освітній простір, у якому вихователь ефек-
тивно застосовує проблемне навчання, є таким, 
що навчає дитину навчатися. Така діяльність сти-
мулює розвиток дитини [22].

Для чіткого уявлення вихователя про метод про-
ектів, його впровадження в діяльність з дошкіль-
никами необхідно розмежувати два типи проектів: 
1) проектну діяльність вихователя, 2) методику, 
за якою вихователь організує проектну діяльність 
дітей [8].

Проект вихователя – організована діяльність, 
спрямована на розв’язання актуальної проблеми, 
що призводить до зміни на краще (рух до про-
гресу). Він здійснюється за усталеною системою 
проектної діяльності. Структура навчального про-
екту така:

– постановка проблеми;
– визначення мети;
– фаза розробки – складання плану;
– фаза реалізації;
– фаза завершення – оцінка результатів, визна-

чення перспектив розвитку.
За допомогою проектів вихователь може 

досягти успіху у розв’язанні багатьох проблем 
у професійній діяльності. Це може бути, напри-
клад: оновлення дидактичного забезпечення 
навчального осередку групи; організація виїзного 
пізнавально-розважального заходу; розробка і 
впровадження тематичних планів нового спряму-
вання, ознайомлення з темою методом занурення 
тощо. Нарівні з цим темою його проекту може бути 
організація проектної діяльності дітей із певної 
теми [15, с. 141].

Проект дітей є складовою частиною проекту 
вихователя, його змістом і метою одночасно. Про-
ектування дитини передбачає співпрацю вихова-
теля з дитиною у творчій діяльності з розв’язання 
нових для дитини проблем. М. Подьяков виділив 
два типи дитячої активності: 1) власну актив-
ність дитини, яка повністю визначається нею; 
2) активність дитини, яка стимулюється дорос-
лим [16, с. 58]. Завдання вихователя – створити 
проблемну ситуацію, пробудити у дитини потребу 

в розв’язанні проблеми, створити умови для 
знаходження способів її розв’язання у зоні най-
ближчого розвитку дитини та створення кінце-
вого продукту у змістовній і насиченій взаємодії 
з дитиною. Мета дитини – знайти відповіді, ство-
рити кінцевий продукт, поставити питання. Після 
завершення дітьми проекту проект вихователя 
продовжується аналізом ефективності та недолі-
ків, визначаються шляхи вдосконалення та реалі-
зація нової проблеми.

Також проектна діяльність дітей має особли-
вості, що відрізняють проект від продуктивної 
діяльності дорослих:

– необхідність аналізу можливостей 
розв’язання проблемної ситуації (дослідження 
кількох варіантів);

– наявність мотивів (реалізація сенсу – для 
чого?);

– адресний характер (для кого?) продукту про-
екту [18, с. 64].

Виділимо позитивні моменти проектної діяль-
ності з дітьми старшого дошкільного віку під час 
співпраці з вихователем:

– зміна позиції вихователя – з носія готових 
знань він перетворюється на організатора пізна-
вальної, дослідницької діяльності своїх вихован-
ців;

– змінюється психологічний клімат у групі;
– знання, набуті в ході реалізації проекту, ста-

ють надбанням особистого дитячого досвіду, тобто 
знання потрібні дітям і тому цікаві;

– діти набувають вміння міркувати: вчаться ста-
вити мету, добирати засоби для її досягнення, оці-
нювати наслідки;

– розвиток комунікативних навичок: уміння 
домовлятися, приймати чужу думку, вміння від-
гукуватися на ідеї, висунуті іншими, співпрацю-
вати, сприяти – інакше мета, до якої діти прагнуть, 
не буде досягнута;

– самоконтроль, свідома дисциплінованість 
у групі.

Міра участі вихователя у роботі над проек-
том визначається досвідом дошкільників. Так, 
на початковій стадії ознайомлення з цим видом 
діяльності вихователь є безпосереднім її керів-
ником. Він планує діяльність дошкільників; орга-
нізовує виконання дослідження; допомагає зна-
ходити інформацію, вчить опрацьовувати її; 
стежить за дотриманням термінів виконання про-
екту; спільно з дошкільниками організовує пре-
зентацію результатів; бере безпосередню участь 
в оцінюванні діяльності [20]. За умови наявності 
в дітей певного досвіду проектної діяльності вихо-
ватель виконує роль рівноправного учасника, а 
координацію роботи дошкільників здійснює при-
ховано. Більшу активність він виявляє на почат-
ковому етапі проектування, а далі виконує роль 
лише консультанта чи порадника.
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Вважаємо, що на сучасному етапі механізм 
реалізації проектної діяльності в закладі дошкіль-
ної освіти повинен складатися з таких компонентів.

Перший компонент проектної діяльності – орга-
нізація предметного, соціокультурного, освітнього 
простору для розвитку потенційних можливостей 
дитини, її внутрішнього світу. Основні складові 
частини – це матеріально-технічна база закладу 
дошкільної освіти, зв’язок із громадськими органі-
заціями, альтернативні форми підвищення квалі-
фікації вихователів і кадровий потенціал закладу.

Другий компонент проектної діяльності – реа-
лізація різноманітних видів діяльності як умова 
самореалізації кожної дитини; соціально-комуні-
кативної, суспільно-корисної, фізично-оздоров-
чої, навчально-пізнавальної, науково-дослідної, 
художньо-естетичної, туристсько-краєзнавчої, 
науково-технічної, декоративно-прикладної, еко-
лого-натуралістичної. Найвдаліше у форматі про-
ектів у закладі дошкільної освіти представлено 
соціально-комунікативну, навчально-пізнавальну, 
ігрову й еколого-натуралістичну діяльність.

Третій компонент – організація продуктивного 
спілкування як умови соціального й екологічного 
розвитку дошкільників, формування позитивної 
Я-концепції. Навчити дошкільників спілкування, 
культури діалогу – клопітка та трудомістка робота, 
успіх якої залежить від чіткості дій як єдиної 
команди. Активній роботі сприяють інтерактивні 
форми роботи – групова, дискусії, дебати, мозко-
вий штурм, акваріум, мікрофон, ділові та рольові 
ігри, тобто ті форми, які забезпечують продуктивну 
реалізацію проектної технології.

Четвертий компонент – психолого-педагогічна 
підтримка розв’язання дошкільниками проблем, 
допомога у самопізнанні, самооцінці, самовизна-
ченні та самоактуалізації. Ця складова частина 
потребує системного підходу.

П’ятий компонент – підвищення професій-
ної майстерності, проектної культури педагогіч-
них кадрів закладу дошкільної освіти. Рушійною 
силою в реалізації кожного проекту має стати 
вихователь, який усвідомлює свою соціальну від-
повідальність, турбується про особисте та профе-
сійне зростання.

Аналізуючи проектну діяльність у закладі 
дошкільної освіти, можна дійти висновку, що такий 
підхід до організації діяльності дітей сприяє гар-
монійному розвитку особистості дитини через 
власний інтерес і співробітництво з вихователем, 
а також підвищує фахову майстерність самого 
вихователя.

Виcнoвки. Oтже, застосування проектної 
діяльності є важливим засобом сучасної освіти 
та виховання, розвитку екологічної свідомості 
та творчих здібностей дитини дошкільного віку. 
Робота над проектом стимулює пізнавальну 
активність дошкільників, сприяє створенню плід-

ного освітнього середовища й утвердженню прин-
ципів гуманістичного виховання за сучасних умов. 
Проектна діяльність націлена на набуття дошкіль-
никами нових знань у тісному зв’язку з реальною 
життєвою практикою, формування специфічних 
вмінь і навичок завдяки системній організації про-
блемно-орієнтованого навчального пошуку. Проте 
проектна діяльність у закладі дошкільної освіти не 
принесе очікуваних результатів, якщо вона відбу-
вається окремо від традиційного освітнього про-
цесу, тому важливим стає проектування можли-
вих зв’язків проектної діяльності з іншими видами 
діяльності дошкільника в освітньому процесі.

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспек-
тів зазначеної проблеми. Подальшого вивчення 
потребують умови і процес підготовки майбутніх 
вихователів до організації проектної діяльності 
дітей дошкільного віку.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Українська освіта вступила в новий період свого 
історичного розвитку і спільно зі своїми перспек-
тивами відкрилися широкі можливості для розви-
тку дошкільної освіти, науки, культури, що вима-
гає докорінної перебудови процесу виховання 
молодого покоління.

Пріоритетна роль в умовах розбудови Україн-
ської держави належить національно-патріотич-
ному вихованню. Про це свідчать такі державні 
документи: Державна національна програма 
«Освіта» («Україна ХХІ століття»), Указ Прези-
дента «Про заходи щодо розвитку духовності, 
захисту моралі та формування здорового способу 

життя громадян», «Концепція громадянського 
виховання особистості в умовах розвитку Україн-
ської держави», «Концепція патріотичного вихо-
вання учнівської молоді», Національна доктрина 
розвитку освіти України. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У сучасній вітчизняній педагогічній науці різні 
аспекти національно-патріотичного виховання 
розробляли І. Бех, Ю. Завалевський, П. Ігнатенко, 
О. Сухомлинська, К. Чорна та інші вчені. За останні 
роки ця проблема досліджувалася в дисертацій-
них роботах Т. Гавлітіної, В. Коваля, О. Коркішко, 
О. Красовської, П. Оніщука, І. Охріменка, Р. Петрон-
говського, С. Рашидової та інших науковців.
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Стаття присвячена одній з актуаль-
них проблем сучасної дошкільної освіти, а 
саме – формуванню національно-патріо-
тичної свідомості у дітей дошкільного віку. 
Проаналізовано сутність поняття «націо-
нально-патріотичне виховання», розкрито 
його історичну значущість, визначено осо-
бливості національного виховання підрос-
таючого покоління, окреслено основні його 
напрями. Стаття спрямована на розкриття 
провідних рубрик часописів «Дошкільне вихо-
вання», «Палітра педагога», «Джміль», в 
яких закладено національно-патріотичний 
компонент виховання та навчання дітей 
дошкільного віку в закладах дошкільної 
освіти та в сім’ї. У статті зосереджено 
увагу на змістовому наповненні різнома-
нітних рубрик, спрямованих на національне 
виховання дітей дошкільного віку. На основі 
аналізу Концепції дошкільного виховання, 
відповідно до окреслених у ній завдань наці-
онально-патріотичного виховання, визна-
чено основні публікації науково-методичного 
журналу «Дошкільне виховання». Основана 
увага присвячена матеріалам, які доцільно 
використовувати фахівцям дошкільної 
освіти задля актуалізації національних зви-
чаїв духовно-морального, інтелектуального, 
гуманно-демократичного, трудового, оздо-
ровчого й культурно-естетичного спря-
мування в народно-побутових традиціях, 
святах, обрядах, піснях, родинних реліквіях, 
народному календарі. Чільне місце в статті 
відведено розвитку національних дитячих 
садків в Україні, які забезпечують етнізацію 
особистості, тобто природне входження 
дитини в духовний світ і традиційне життя 
рідного народу, в культуру нації як складник 
загальнолюдської культури. У статті зазна-
чено актуальність національно-патріотич-
ного виховання підростаючого покоління 
в сучасних нестабільних, воєнно-політичних 
умовах деяких регіонів країни, окреслено 
основні документи, в яких визначається прі-
оритетна роль національного виховання в   
добу розбудови Української держави.
Ключові слова: національно-патріотичне 
виховання, національний дитячий садок, 
часопис, дошкільне виховання, діти дошкіль-

ного віку, педагогічна преса, Українська  
держава.

The article is devoted to one of the actual prob-
lems of modern preschool education, namely the 
formation of national-patriotic consciousness in 
preschool children. The essence of the concept 
of “national-patriotic education” is analyzed, its 
historical significance is revealed, the peculiari-
ties of national education of the younger gen-
eration are determined, its main directions are 
outlined. The article is aimed at opening leading 
sections of the journals “Doshkilne vykhovannia”, 
“Palitra pedahoha”, “Dzhmil”, which contain the 
national-patriotic component of upbringing and 
education of preschool children in pre-school 
education and in the family. The article focuses 
on meaningful content of various headings 
aimed at national education of preschool chil-
dren. Based on the analysis of the Concept of 
preschool education, in accordance with the 
tasks of national-patriotic education outlined in it, 
the main publications of the scientific-methodical 
journal “Doshkilne vykhovannia” are determined. 
The main attention is devoted to materials that 
should be used by specialists of preschool edu-
cation in order to actualize national customs of 
spiritual, moral, intellectual, humane-democratic, 
labor, wellness and cultural-aesthetic orienta-
tion in folk-traditionі, traditions, holidays, ritu-
als, songs, customs. A prominent place in the 
article is devoted to the development of national 
kindergartens in Ukraine, which ensure the eth-
nicization of the individual, that is, the natural 
entering of the child in the spiritual world and the 
traditional life of the native people, in the culture 
of  the nation, as a component of human culture. 
The article highlights the relevance of national-
patriotic upbringing of the younger generation 
in the current unstable, military-political condi-
tions of some regions of the country, outlines the 
basic documents that determine the priority role 
of national upbringing in the development of the 
Ukrainian state.
Key words: national-patriotic education, national 
kindergarten, magazine, preschool education, 
children of preschool age, pedagogical press, 
Ukrainian state.
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Питанням національно-патріотичного вихо-
вання дітей дошкільного віку присвятили свої 
дослідження Л. Артемова, А. Богуш, А. Виногра-
дова, Н. Гавриш, Н. Лисенко, Л. Лохвицька, Т. Поні-
манська та інші дослідники. Ці роботи висвітлю-
ють теоретичні засади народознавства, зміст і 
методику ознайомлення дітей з українською наці-
ональною культурою, літературою, мистецтвом; 
розкривають методичні прийоми ознайомлення 
дітей із державними і національними символами, 
побутом, святами, звичаями, обрядами, іграми, 
народним промислом.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Проаналізувавши психо-
лого-педагогічні дослідження, нами було зазна-
чено, що питання національного компоненту 
змісту дошкільної освіти на сторінках саме педа-
гогічної преси ще не досить вивчене на сучасному 
етапі розвитку науки. 

Метою статті є вивчення публікацій педагогіч-
ної преси, в яких розкрито національний компо-
нент змісту дошкільної освіти.

Виклад основного матеріалу. У Державній 
національній програмі «Освіта» визначено стра-
тегію розвитку освіти в Україні, окреслено пріо-
ритетні напрями та шляхи «створення життєздат-
ної системи безперервного навчання і виховання 
для досягнення високих освітніх рівнів, забезпе-
чення можливостей постійного духовного само-
вдосконалення особистості, формування інтелек-
туального та культурного потенціалу як найвищої 
цінності нації» [1].

В Україні, як і в інших країнах світу, історично 
склалася національна система виховання. У ній 
максимально враховано національні риси і само-
бутність українського народу. Тривалий час нею 
нехтували, її забороняли, її було відкинуто і 
замінено завойовниками України – так званою 
системою комуністичного виховання. Сьогодні, 
спираючись на глибинні національно-виховні тра-
диції свого народу, національна система вихо-
вання поступово відроджується. Сучасна його 
модель враховує такі важливі особливості сього-
дення, як перехід України від соціалістичних від-
носин до ринкових, національне відродження всіх 
сфер життя українського суспільства і процес роз-
будови самостійної, незалежної держави.

Поняття «національно-патріотичне вихо-
вання» вбирає всі названі особливості сучасного 
стану країни. По-перше, його зміни є рівнознач-
ними з державними, хоча останнє потрактовано 
дещо вужче і є одиничним щодо національного 
як загального. Державне виховання є найвагомі-
шим складником національного виховання, його 
здійснюють державні установи й інститути, нато-
мість загальнонаціональне діє і поза їхніми меж-
ами, йому притаманний значно ширший діапазон 
впливу на процеси соціалізації особистості.

По-друге, в кожній країні світу відсутнє вихо-
вання «загалом». Його зміст завжди наповнений 
конкретно-історичною, національно-державною 
формою вираження і спрямований на форму-
вання громадянина конкретної держави, яка не 
може функціонувати національно безликою.

Отже, національно-патріотичне виховання – це 
створена упродовж віків самим народом система 
поглядів, переконань, ідей, традицій, звичаїв, 
тобто ідеал який покликаний формувати світо-
глядну свідомість і ціннісні орієнтації молоді, пере-
давати їй соціальний досвід, надбання попередніх 
поколінь. У науково обґрунтованому, правильно 
організованому національному вихованні відобра-
жено історичний розвиток народу і перспективи 
його розвитку. 

У 1993 році Міністерством освіти України було 
ухвалено Концепцію дошкільного виховання в 
Україні [3], якою передбачено формування про-
відних засад дошкільного виховання як основи 
для творчого використання в інтересах розбудови 
сучасного закладу дошкільної освіти.

Кожен конкретний народ своїм власним 
дошкільним вихованням продовжує себе в дітях, 
генерує свій національний дух, характер, тради-
ційну культуру, спосіб життя. Цілком закономірним 
є прагнення кожного цивілізованого народу мати 
свій національний дитячий садок.

Отже, національним є такий дитячий садок, який 
забезпечує етнізацію особистості, тобто природне 
входження дитини в духовний світ і традиційне 
життя рідного народу, в культуру нації як склад-
ник загальнолюдської культури. Він будується на 
ґрунті загальнолюдських ідей гуманізму й демокра-
тизму, органічного взаємозв’язку народного з наці-
ональним, збереження національних і прилучення 
до загальнолюдських духовних цінностей, орієн-
тується на перспективи в розвитку особистості.

На реалізацію завдань національно-патріотич-
ного виховання, визначених у Концепції дошкіль-
ного виховання (1993 р.), в науково-методичному 
часописі «Дошкільне виховання» та його додат-
ках з’явились такі рубрики: «До джерел народ-
них» (згодом – «До джерел»), «Народні символи», 
«Скарбниця краси і мудрості», «Український 
календар», «Наша пам’ять, наша слава», «Духо-
вні острови народу», «Родинна світлиця», «Сте-
жина духовності», «Українознавство», «Громадян-
ське виховання». 

У зазначених рубриках видрукувані матеріали 
на допомогу фахівцям дошкільної освіти. Науковці 
у статтях якомога доступніше пояснюють, що саме 
повинна знати дитина в дошкільному віці про свою 
країну, народні свята й традиції. Засобами народ-
ної гри дітям прищеплюють любов до свого народу. 
В рубриці «Скарбниця краси і мудрості» друку-
ються українські народні загадки, прислів’я, при-
казки, забавлянки, приказки, скоромовки та інше. 
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У рубриці «До джерел» знаходимо методичні 
розробки, конспекти, плани організації свят і роз-
ваг за народними мотивами [5]. Цікавими є роз-
робки занять за мотивами українських народних 
казок, що представлені в зазначеній рубриці. 
А саме: заняття з розвитку мови, ознайомлення 
з природою, малювання «Вийди, вийди сонечко»; 
заняття з математики за казкою М. Пономаренко 
«Подарунок на свято»; фізкультурне заняття-роз-
вага «Подорож до королеви Зими».

На виконання завдань, визначених у Концеп-
ції дошкільного виховання, а саме – пробудження 
духовного начала дитини, редакція часопису 
в рубриці «Стежина духовності» публікує низку нау-
кових матеріалів: «Формування духовних цінностей 
у дошкільнят», «Відроджуємо духовність. Христос 
народився, славімо Його!», «Шлях до милосердя і 
любові», «Дивосвіт навколо нас. Основи християн-
ської культури – дошкільнятам» та інше. Зазначені 
статті допомагають педагогам дошкільної галузі 
прищеплювати дітям загальнолюдські морально-
етичні цінності, зокрема доброту, чуйність, мило-
сердя, людяність, справедливість, повагу і гуманне 
ставлення до людей різних національностей.

Важливим завданням націоналізації вихо-
вання, вважаємо, є ознайомлення дітей зі змістом 
і мотивацією державних та етнічних символів, їх 
дотичне використання до повсякденного життя, 
державних урочистостей, що формує почуття гор-
дості за свій народ і його єдності на основі спіль-
них емоційних переживань, усвідомлення духо-
вних цінностей. Зазначене завдання допомагають 
реалізувати матеріали рубрики «Наша пам’ять, 
наша сила», яка вміщує такі матеріали: «Молитва 
за Україну», «Молитва до мови», «Історія України 
для дітей», «Прапорові барви України» та інші [4]. 
Зазначені матеріали сприяють правильній орга-
нізації навчально-виховного процесу з ознайом-
лення дітей із державною символікою, доступному 
та цікавому поясненню її значення.

Відродження національної культури забезпечує 
введення в повсякденний побут закладу дошкіль-
ної освіти різних видів мистецтва рідного народу, 
доречне використання творів фольклору, його й 
поширення, використання національних мотивів 
умсучасному мистецтві. З метою втілення вище-
зазначених завдань педагог може використовувати 
такі матеріали: «Народне мистецтво – скарбниця 
почуттів» (використання елементів декоративних 
розписів) [6], «Твого народу ремесло. Вибійка. 
Писанки. Витинанки. (З бабусиної скриньки)». 
Народне мистецтво формує в дітей естетичні 
смаки, відчуття багатства, краси національного 
духу, втіленого у різноманітних видах і жанрах – 
літературному, пісенному, музичному, танцюваль-
ному, образотворчому, декоративно-прикладному 
тощо. Мистецькими традиціями мають бути про-
сякнуті всі сфери життя дітей [2]. 

З метою актуалізації національних звичаїв духо-
вно-морального, інтелектуального, гуманно-демо-
кратичного, трудового, оздоровчого й культурно-
естетичного спрямування в народно-побутових 
традиціях, святах, обрядах, піснях, родинних релік-
віях, народному календарі фахівцям дошкільної 
освіти доцільно використовувати такі матеріали: 
бесіди на тему «Час Великдень зустрічати», «Укра-
їнські традиційні свята та обряди»; плани прове-
дення народних свят «Калита, або Свято Андрія 
Первозваного»; тематичні заняття для старших 
дошкільнят «Щедрий вечір»; матеріали для обго-
ворення на педрадах «Цікаво й доступно. Викорис-
тання фольклору в роботі з дітьми раннього віку».

Матеріали ретроспективного аналізу змісту 
публікацій журналу «Дошкільне виховання» та 
його додатків «Палітра педагога» і «Джміль» 
засвідчили, що їхнє використання сприятиме 
ознайомленню з історією рідного народу як джере-
лом духовності й мудрості. Це свідчитиме про без-
перервність і наступність поколінь, національну 
самосвідомість, гордість і стане основою для фор-
мування громадянина суверенної демократичної 
держави. Пропонуємо такі матеріали: комплексне 
заняття «Нема без кореня рослини, а нас, людей – 
без Батьківщини»; бесіда на тему «Де найкраще 
місце на землі?»; бесіда зі старшими дошкільни-
ками про Велику Перемогу «Солдатській славі 
уклонись», «Живодайні джерела патріотизму».

У системі виховання дошкільнят велику увагу 
приділено народним іграм із правилами, лічил-
ками, співом, музичним супроводом. Як носіїв 
жарту, сатири використовуються й народні теа-
три – спів пісень, таночків, гри, гумору. Іграшка є 
стародавнім видом народного мистецтва, вираз-
ником національної культури. У народній іграшці 
ненав’язливо без зайвого дидактизму розкрито 
дитині світ, що формує її активне і багатогранне 
ставлення до нього, активізує творчі можливості.

Народні ігри на сторінках педагогічної преси 
подаються у різних публікаціях. Зокрема, це мате-
ріали для обговорення на педрадах «Українська 
іграшка в дитячому садку» [7]; у статті «Українські 
народні рухливі ігри» подано методику проведення 
народних ігор із дітьми дошкільного віку.

Зазначимо, що в сучасному суспільстві, врахо-
вуючи нестабільні воєнно-політичні умови, наці-
онально-патріотичне виховання підростаючого 
покоління має неабияке значення. Зазначеному 
питанню необхідно присвятити чимало часу, впро-
ваджуючи його в різні форми організації освітньо-
виховного процесу в закладах дошкільної освіти.

У 2015 році Міністерством освіти і науки України 
було затверджено Концепцію національно-патріо-
тичного виховання дітей і молоді, заходи щодо її 
реалізації, а також методичні рекомендації щодо 
національно-патріотичного виховання в закладах 
освіти. Відповідно до зазначеної Концепції наці-
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онально-патріотичного виховання, у 2016 році 
було видано парціальну програму національно-
патріотичного виховання дітей дошкільного віку 
«Україна – моя Батьківщина» за науковою редак-
цією О.Д. Рейпольської. У програмі розкрито осо-
бливості національно-патріотичного виховання, 
основні напрями, завдання і зміст роботи з дітьми 
п’ятого і шостого років життя, форми методичної 
роботи з педагогами, поради батькам [2].

Отже, пам’ятаючи, що потреба сього-
дення – установлення розірваних зв’язків із мину-
лим, повернення втрачених народних традицій, 
відновлення ланки духовності й осмислення фор-
мули «минуле – сучасне – майбутнє», виховате-
лям і батькам потрібно поширювати інтерес дітей 
до народних традицій, формувати національно-
патріотичні почуття, залучаючи їх до джерел 
народної творчості, що сприятиме всебічному роз-
витку національного типу особистості. 

Висновки. Отже, проаналізувавши педагогічну 
пресу дошкільного спрямування, зокрема науково-
методичний комплекс «Дошкільне виховання», 
«Палітра педагога» та «Джміль», ми дійшли висно-
вку про те, що на сторінках педагогічних часописів 
чітко увиразнено національно-патріотичний ком-
понент виховання. Його представлено в різнома-
нітних рубриках, наукових і практичних статтях, 
методичних розробках різних видів занять, ігор, 
свят і дозвіль. Зі сторінок журналу «Дошкільне 
виховання» педагог поринає в історію станов-

лення й розвитку суспільного дошкільного вихо-
вання. Адже дошкільна освіта пройшла тривалий 
шлях свого розвитку – від періоду зародження і 
становлення громадської системи дошкільного 
виховання до періоду реформування і модерні-
зації його змісту. На кожному етапі свого розвитку 
зміст дошкільної освіти вирізняється здобутками, 
традиціями, тенденціями і проблемами, а також 
способами їх розв’язання шляхом застосування 
різних методів роботи з дітьми.
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Постановка проблеми. Динамічні перетво-
рення, які відбуваються в економічному, полі-
тичному, соціальному житті України, посилюють 
потребу в діяльних, творчо мислячих фахівцях, 
здатних самостійно висувати й вирішувати бага-
тоаспектні завдання в нестандартних умовах про-
фесійної діяльності. Майбутній вихователь закладу 
дошкільної освіти повинен уміти активізувати свій 
творчий потенціал, а також допомогти дитині роз-
крити власні здібності. Зважаючи на це положення, 
головними завдання формування майбутнього 
вихователя в закладі вищої освіти є розвиток 
фахівця, креативно мислячого, готового до твор-

чого здійснення професійної діяльності, до інно-
вацій в освітній роботі з дітьми, актуалізація про-
фесійно-педагогічного потенціалу, формування 
професійної рефлексії.

Ефективною формою, що забезпечує профе-
сійне становлення майбутнього педагога та реалі-
зацію професійно значущих особистісних якостей 
і здібностей, професійних знань і умінь у процесі 
організації взаємодії з дітьми, батьками та педа-
гогічним колективом дошкільного навчального 
закладу, є педагогічний тренінг, який дає змогу 
цілеспрямовано створювати професійні ситуації 
взаємодії з іншими людьми. 
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У статті розкриваються можливості педа-
гогічного тренінгу як ефективної форми 
навчання, що забезпечує професійне станов-
лення майбутнього педагога та реалізацію 
професійно значущих особистісних рис і зді-
бностей, професійних знань і умінь у про-
цесі організації взаємодії з дітьми, батьками 
та педагогічним колективом дошкільного 
навчального закладу. Зазначено, що одним з 
етапів забезпечення професійного станов-
лення майбутніх вихователів дітей дошкіль-
ного віку є організація серії навчальних і 
розвивальних програм тренінгу для досяг-
нення стійких змін у поведінці майбутнього 
вихователя. Послідовність програми педа-
гогічного тренінгу передбачає організацію 
тренінгу особистісного розвитку, тренінгу 
креативності та тренінгу професійного 
спрямування. 
На основі теоретичного аналізу проаналі-
зовано термінологію поняття «тренінг», 
виокремлено види тренінгу. Акцентовано 
увагу на основних завданнях професійного 
становлення майбутніх вихователів дітей 
дошкільного віку, які вирішуються в процесі 
організації тренінгових занять. Наведено 
визначення та мету педагогічного тренінгу, 
його застосування в освітньому процесі, 
зазначено відповідність принципів педаго-
гічного тренінгу моральним принципам пси-
хологічної допомоги. Визначено методи та 
вправи інтерактивного навчання базовими 
у структурі педагогічного тренінгу. Зазна-
чено, що вербальна комунікація, подання 
інформації у наочному вигляді, демонстрація 
навичок і практичне вироблення необхідних 
навичок є основними напрямами у тренінго-
вому навчанні. Зроблено висновки, що засто-
сування педагогічного тренінгу допомагає 
викладачеві адаптувати студентів до про-
фесійної діяльності, навчити їх правильно 
спілкуватися зі своїми вихованцями, пока-
зати різнобічність педагогічного процесу. 
Ключові слова: тренінг, педагогічний тре-
нінг, професійне становлення, вихователь 
дітей дошкільного віку, професійна компе-

тентність, методи активного навчання, 
групові дискусії.

The article reveals the possibilities of pedagogi-
cal training as an effective form of education, 
which provides for the professional formation 
of the future teacher and the realization of pro-
fessionally significant personal qualities and 
abilities, professional knowledge and skills in 
the process of organizing interaction with chil-
dren, parents and teaching staff in pre-school. 
It is noted that one of the steps to ensure the 
professional development of future preschool 
educators is to organize a series of training and 
developmental training programs to achieve sus-
tainable changes in the behavior of the future 
caregiver. The sequence of the pedagogical 
training program involves the organization of 
personal development training, creativity training 
and professional orientation training.
On the basis of theoretical analysis, the terminol-
ogy of the concept of “training” is analyzed, types 
of training are distinguished. Emphasis is placed 
on the main tasks of professional formation of 
future preschool teachers, which are solved 
in the process of organizing training sessions. 
The definition and purpose of pedagogical train-
ing, its application in the educational process, the 
correspondence of the principles of pedagogical 
training with the moral principles of psychologi-
cal assistance are given. Methods and exercises 
of interactive learning are defined as basic in the 
structure of pedagogical training.
It is noted that verbal communication, presenta-
tion of information in a visual form, demonstration 
of skills and practical development of necessary 
skills are the main directions in training. It is con-
cluded that the use of pedagogical training helps 
the teacher to adapt students to their profes-
sional activity, teach them to properly communi-
cate with their students, to show the versatility of 
the pedagogical process.
Key words: training, pedagogical training, pro-
fessional becoming, educator of children of pre-
school age, professional competence, methods 
of active learning, group discussions.
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Упродовж XX століття тренінг як засіб адаптації 
людини до професійної діяльності, перепрогра-
мування поведінки та діяльності людини отримав 
широке визнання і впровадження у різних сфе-
рах людської діяльності. Сьогодні добре відомий 
досвід Лейпцизької (Манфред Форвег, Традель 
Альбер), Талліннської (X. Міккін), Ленінградської 
(Л. Петровська, Ю. Ємельянов, С. Макшанов) 
шкіл. У 1993 році в Санкт-Петербурзі був створе-
ний Інститут Тренінгу, який розробив дворічну про-
граму підготовки спеціалістів і п’ятнадцятиденну 
програму методичної підготовки, що сьогодні є 
популярною серед молоді.

Термін «тренінг»(з англ. train, training) має 
низку значень: навчання, виховання, тренування, 
дресирування. Є багато визначень цього поняття. 
Наприклад, Ю. Ємельянов розглядає тренінг як 
групу методів, спрямованих на розвиток здібнос-
тей до навчання та оволодіння будь-яким склад-
ним видом діяльності [1, с. 10]. Також тренінг 
визначається і як засіб перепрограмування моделі 
управління поведінкою та діяльністю, що вже 
існує в людини [аналізом соціально-психологічної 
ситуації в інституті і системи підготовки майбутніх 
вихователів, розвитком упевненості в собі і кому-
нікативним тренуванням;

 – формуванням навичок довільної уваги, спо-
стережливості, забезпеченням м’язової свободи; 
виробленням умінь природного поводження 
в дитячому колективі, іншому публічному місці, 
емоційно доцільної поведінки;

 – підтримкою інноваційних педагогічних нави-
чок, спостереженням за своєю поведінкою, за 
діями інших студентів і педагогів; вирішенням 
інсценованих завдань із різних ситуацій викла-
дання навчального предмета; відпрацюванням 
дій у певних обставинах; тренуванням прийомів: 
привертання уваги дітей, підвищення інтересу 
до предмета, що вивчається, запам’ятовування 
навчального матеріалу, активної роботи на занятті;

 – підвищенням культури викладання: вивчення 
педагогічних понять – такт, дисципліна спілку-
вання, етикет і способів включення цих понять 
у власний стиль взаємодії з дітьми дошкільного віку.

Основними завданнями, які вирішуються під 
час організації педагогічного тренінгу, є такі:

 – формування нових знань щодо майбутньої 
професії вихователя дітей дошкільного віку; 

 – розвиток умінь і навичок виконання різ-
них видів педагогічної діяльності у стандартних і 
нестандартних навчально-виховних ситуаціях; 

 – формування вмінь організації позитивної 
міжособистісної взаємодії у спільноті дітей і бать-
ків, педагогічному колективі; 

 – розвиток умінь критичного і творчого мис-
лення у процесі вирішення професійних завдань; 

 – розвиток умінь аналізу і вибору педагогічних 
дій у навчально-виховних ситуаціях; 

 – формування особистісних суджень, оцінок 
щодо майбутньої професії;

 – набуття навичок роботи в команді. 
Ідучи за розробниками вітчизняної теорії і прак-

тики тренінгу Ю. Ємельяновим і Є. Кузьміним, ми 
пропонуємо об’єднувати активні групові методи, 
які застосовуються в педагогічному тренінгу, у три 
основних блоки:

 – дискусійні методи (групова дискусія, розбір 
випадків із практики, аналіз ситуацій морального 
вибору, моделювання практичних ситуацій, метод 
кейсів);

 – ігрові методи (дидактичні, імітаційні і творчі 
ігри, зокрема ділові; рольові ігри; мозковий штурм; 
контргра);

 – сенситивний тренінг (тренування розуміння, 
міжособистісної чутливості та емпатії до об’єктів 
взаємодії [5].

Методами активного навчання, які застосову-
ються у тренінгу, є лекція (як метод навчання – 
інформованість); структурована або керована 
дискусія; розбір кейса або кейс-стаді; рольова 
гра (моделювання професійної діяльності, де сту-
денти грають ролі спеціалістів); робота в коман-
дах над завданнями, які поставлені перед учас-
никами тренінгу; презентація організації, послуги, 
самопрезентація; аналітичні вправи; ігри-симуля-
ції, імітаційні ігри; фрагменти ділових ігор; відео-- 
демонстрації і відеоаналіз поведінки учасників 
навчання [4, с. 153].

Проблема вибору методу, за допомогою якого 
буде здійснюватися тренінг, − одна з основних, які 
виникають під час підготовки. Вибір методу зале-
жить від завдань програми тренінгу, тривалості 
програми тренінгу, рівня підготовленості учасників, 
попереднього досвіду учасників, доступних ресур-
сів, необхідного обладнання, рівня міжособистіс-
ної взаємодії, активності та кількості учасників.

Методи, що застосовуються під час тренінгу, 
виконують завдання застосування і розвитку знань, 
умінь і навичок; відкриття, усвідомлення і демон-
страції манер, індивідуального стилю комунікації.

Під час тренінгу застосовується трирівнева 
модель навчання:

Набуття –> Демонстрація –> Використання
Зокрема, для набуття, наприклад, знань вико-

ристовуються лекції, книги; для демонстрації – 
рольові ігри, кейси, кейс-стаді, живі ілюстрації та 
відеофільми; для застосування – рольові ігри, 
моделювання, імітаційні технології [6].

Основними напрямами у тренінговому навчанні 
є вербальна комунікація (бесіди, мінілекції і обго-
ворення); подання інформації у наочному вигляді, 
демонстрація навичок (презентація, демонстра-
ція і моделювання); практичне вироблення необ-
хідних навичок (розроблення документів, робота 
з комп’ютером, педагогічна практика).

Отже, на нашу думку, одним з етапів забезпе-
чення професійного становлення майбутніх вихо-
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вателів дітей дошкільного віку є організація серії 
навчальних і розвивальних програм тренінгу для 
досягнення стійких змін у поведінці майбутнього 
вихователя. Послідовність програми педагогічного 
тренінгу передбачає організацію тренінгу особис-
тісного розвитку, тренінгу креативності та тренінгу 
професійного спрямування. 

Представлені тренінги включають: навчання 
аналізу структури професійно-педагогічної ситу-
ації, навчання способів подолання бар’єру відпо-
відальності і вміння оцінювання результатів влас-
ної діяльності, навчання аналізу ситуації в процесі 
організації рольових ігор. 

Професійно-педагогічна ситуація включає про-
фесійно значущі вимоги (зобов’язання), належне 
ставлення до особистості дитини та об’єктивні 
соціальні умови, що дають змогу реалізувати від-
повідну поведінку. Аналіз педагогічних ситуацій 
пов’язаний із виробленням у студентів умінь виді-
лення проблеми, пояснення причин її виникнення 
і конструювання можливих шляхів її вирішення. 
В процесі аналізу професійно-педагогічних ситу-
ацій не тільки формується розуміння проблем і 
шляхів їх вирішення, але й усвідомлюється осо-
бистісна відповідальність за створення і вирі-
шення педагогічної ситуації.

Тренінг особистісного розвитку спрямову-
ється на формування у студентів навичок спілку-
вання, обговорення проблем взаємодії з іншими 
людьми (як дорослими, так і ровесниками) для 
запобігання міжособистісних конфліктів.

У процесі організації тренінгових занять викла-
дач вирішує такі завдання: виявлення і подолання 
труднощів, що з різних причин відчувають студенти 
першого курсу у спілкуванні з педагогами, бать-
ками, іншими дорослими, однолітками; привчання 
студентів до спілкування, яке запобігає виник-
ненню конфліктних ситуацій; запобігання мораль-
ним переживанням, душевному дискомфорту сту-
дентів під час адаптації у навчальному закладі; 
створення установки на особистісний розвиток.

Основними формами організації є групові дис-
кусії, мінілекції, рольові ігри, ігри, спрямовані на 
інтенсивну фізичну взаємодію, робота в парах, 
трійках, групах.

Під час проведення групової дискусії студенти 
мають можливість висловлювати свою думку 
з обговорюваної проблеми, вони вчаться форму-
лювати свої думки, аргументувати своє бачення 
поставленої проблеми, сперечатися, не обража-
ючи опонентів, критикувати думку інших, не пере-
ходячи на особистості.

Після кожної рольової гри необхідно прово-
дити обговорення. Учасники діляться враженнями 
щодо того, як вони почувалися в тій чи іншій ролі, 
намагаючись мотивувати свої вчинки. Це дає мож-
ливість розвивати у них спостережливість, навчити 
пояснювати поведінку інших, дивитись на міжосо-
бистісну ситуацію очима партнерів із тренінгу.

Ігри на інтенсивну фізичну взаємодію необхідні 
для посилення інтересу у студентів, підвищення 
працездатності, зняття напруги, відпочинку, покра-
щання взаємостосунків у групі. Кожне тренінгове 
заняття складається з чотирьох частин: початку; 
розігріву; основного етапу; рефлексії. 

Метою тренінгу креативності є створення 
розвивального середовища, яке спонукає студен-
тів до проявів творчого мислення і поведінки.

Основними завданнями, що вирішуються під 
час проведення тренінгових вправ, є такі: сфор-
мувати готовність студентів до саморозвитку; 
сприяти створенню проєкції на досягнення про-
фесійного «акме»; привчити до проявів ініціативи 
у прийнятті рішень щодо переосмислення власних 
можливостей, вирішення творчих завдань.

Тренінг професійного спрямування скеровує 
увагу студентів на процес професійного само-
вдосконалення, вирішення внутрішньоособис-
тісних конфліктів, суперечностей; забезпечує 
формування практичних навичок саморозвитку 
у навчальній діяльності та вирішує такі завдання: 
розкриття особливості педагогічної взаємодії, 
змісту поняття «професійна компетентність»; акту-
алізація потреб учасників в особистісному само-
розвитку; створення рефлексивного середовища, 
що сприяє активізації всіх сторін особистості учас-
ників завдяки співтворчості, відмові від прямого 
навчального впливу з боку ведучого.

Висновки. Досвід показує, що застосування 
педагогічного тренінгу допомагає викладачеві 
адаптувати студентів до професійної діяльності, 
навчити їх правильно спілкуватися зі своїми вихо-
ванцями, показати різнобічність педагогічного 
процесу. Насамперед тренінгові вправи допома-
гають розвивати у студентів педагогічні здібності 
та вміння оволодівати таким складним видом 
діяльності, як діяльність вихователя. Впрова-
дження тренінгових вправ на заняттях допомагає 
практично відтворити професійні вміння педагога, 
що неможливо під час звичайних практично-семі-
нарських занять, готує студента до викладання 
конкретної дисципліни в аудиторних умовах. Тому 
педагогічний тренінг можна вважати новою техно-
логією у навчальному процесі, яка адаптує май-
бутніх педагогів до професії.

Педагогічний тренінг допомагає студентам 
засвоїти особливості парної і групової форм 
роботи. У парі студенти відпрацьовують вправи з 
передаванням і оволодінням інформацією. Робота 
у групах активізує студентів, збільшує результа-
тивність їхньої діяльності. 

Отже, студенти можуть, оперуючи конкретним 
матеріалом своєї дисципліни, застосовувати ці 
вправи на заняттях спочатку в аудиторних умовах, 
а потім і на практиці.

Перспективи подальших досліджень вбача-
ємо в розробленні питань організації тренінгів, які 
допоможуть вирішувати питання профілактики і 
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корекції синдрому емоційного вигоряння педаго-
гів; розробленні комплексу вправ для подолання 
стресових чинників різної спрямованості.
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ЛІНГВОКУЛЬТУРОЛОГІЧНИЙ АСПЕКТ НАВЧАННЯ  
У КОНТЕКСТІ ОСВІТИ США
LINGUOCULTURAL ASPECT OF EDUCATION  
IN THE CONTEXT OF EDUCATION OF THE USA

РОЗДІЛ 5. ТЕОРІЯ НАВЧАННЯ

Стаття розкриває сутність і значущість 
лінгвокультурологічного підходу до системи 
освіти в США. Оскільки для практичного 
застосування цього принципу важливими є 
знання про мову, культуру та усвідомлення 
«іншого» сприйняття звичної для нас навко-
лишньої дійсності, поняття «культура», 
«свідомість», «мова» у цьому випадку – осно-
воположні. 
Реформування й законодавчі перетворення 
по-різному змінювали освіту, її зміст і струк-
туру, позитивно впливаючи на молодь і насе-
лення країни загалом. Очевидними наслід-
ками реалізації державних актів регулювання 
змінюваністю освіти стали стрімкі темпи 
соціально-економічної модернізації й промис-
лового розвитку США; запити виробництва 
на громадян з повною середньою освітою; 
обґрунтовані потреби в інженерно-техніч-
них фахівцях високої кваліфікації. Автори 
статті правомірно визначають, що період 
розвитку освіти США був періодом активних 
і досить продуктивних дискусій науковців, 
педагогів-практиків, освітніх адміністра-
торів і практичних психологів про основні 
напрями реформування змісту навчальних 
планів і програм; зміни структури системи 
освіти й відтак опосередкованої зміни 
в демократичних принципах управління 
нею на різних щаблях державотворення. 
У статті зауважено, що для роботи з учнями 
в умовах лінгвокраїнознавчого контексту слід 
готувати педагогів на сучасних засадничих 
ідеях, шляхом синтезу їх теоретичної та 
практичної компетентності. Особливо цін-
ним є аналіз підготовки вчителів у Школах 
професійного розвитку. З’ясовано, що їхній 
сучасний стан детермінований історичним 
поступом країни, соціокультурними та еко-
номічними реаліями. Досліджено сутнісні риси 
успішної моделі освіти США, її лінгвокульту-
рологічні особливості. Зроблено висновок, 
що управлінські рішення у сфері освіти ґрун-
туються на результатах багатоаспектних 
досліджень про її стан та узгоджені з потре-
бами цивілізаційного поступу, лінгвістичних 
та культурних традицій.
У результаті дослідження узагальнено, що 
сучасна школа США є самостійним навчаль-
ним закладом, в якому один учитель працює 
з цілим класом на всіх заняттях за тради-

ційним навчальним предметним планом 
з обов’язковим вивченням читання, рідної 
мови, письма, орфографії, літератури, 
музики, зображувального мистецтва, ариф-
метики, історії, географії, природознавства, 
гігієни, фізичного виховання і ручної праці.
Ключові слова: лінгвокультурологія, освіта 
США, культура, національна свідомість.

The article reveals the essence and significance 
of the linguocultural approach to the US educa-
tion system. Because for the practical applica-
tion of this principle, knowledge of the language, 
culture and awareness of the “other” perception 
of the usual reality surrounding us is important, 
the concepts of “culture”, “consciousness”, “lan-
guage” in this case are fundamental.
The American educational system is revealed 
that the current state of the American educational 
system is determined by the historical develop-
ment of the country, linguissociocultural and eco-
nomic realities. The linguoculturological features 
of a successful model of American education 
are investigated.It is concluded that manage-
rial decisions in the field of education are based 
on the results of multidimensional studies on its 
state and consistent with the needs of civilization 
advancement. 
Positive aspects of education in the USA that 
are worth adaptation have been determined. 
The author of the article states that reforms and 
legislative changes have changed education, 
its content and structure in different ways, hav-
ing a positive impact on the youth and popula-
tion of the country as a whole. The obvious 
consequences of the implementation of state 
acts regulating the volatility of education were 
the rapid pace of socio-economic modernization 
and industrial development of the United States; 
production requests for citizens with full second-
ary education; substantiated needs for high-tech 
engineering specialists, etc.
The essential features of a successful model 
of US education, its linguocultural features, are 
investigated. It is concluded that management 
decisions in the field of education are based on 
the results of multidimensional studies on its sta-
tus and are consistent with the needs of civiliza-
tion progress, linguistic and cultural traditions.
Key words: linguocultural studies, US educa-
tion, culture, national consciousness.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Проблема вивчення мови як культурознавчої  
дисципліни відображені у наукових розвідках таких 
вчених, як Н. Бабич, О. Біляєва, Д. Віко, В. Гум-
больдт, Т. Донченко, С. Єрмоленко, С. Караман,  
Л. Мацько, В. Мельничайко, М. Пентилюк, О. Семе-
ног, Е. Сепір, Т. Симоненко, М. Стельмахович  
та інших. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Теоретичному осмисленню різних аспектів про-
блеми включення культури в процес викладання 
мови були присвячені дослідження Є. Верещагіна, 
В. Воробйова, Л. Гронь, В. Карасик, Г. Колшан-
ського, В. Кононенка, Є. Костик, В. Костомарова, 
В. Красних, В. Маслової, Ю. Степанова, В. Телія, 
О. Холодненко, Н. Чаграк. 
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Мета статті – розкрити сутність і значущість 
лінгвокультурологічного підходу до системи освіти 
в США.

Виклад основного матеріалу. Теоретико-
методологічними основами виокремлення лінгво-
культурологічного принципу в дослідженні мов-
них одиниць є норми лінгвокультурології, проте 
на сьогодні в науковому дискурсі спостерігається 
переосмислення її методологічних орієнтирів 
та тяжіння до полівалентності у формулюванні 
основних положень зіставної лінгвокультуроло-
гії. Йдеться про новий мовознавчий напрям, а 
саме лінгвістичну дисципліну, методологія якої, 
згідно позиції українського мовознавця К.І. Мізіна, 
репрезентує множинність інтерпретацій: від засад 
«антропологічної лінгвістики» (в західному євро-
пейському дискурсі), до «лінгвокультурної кон-
цептології» як об’єднання «лінгвоконцептології» 
та «лінгвокультурології» (позиція російського 
дослідника С.Г. Воркачова) [4, с. 38]. Оскільки для 
практичного застосування цього принципу важли-
вими є знання про мову, культуру та усвідомлення 
«іншого» сприйняття звичної для нас навколиш-
ньої дійсності, поняття «культура», «свідомість», 
«мова» у цьому випадку – основоположні. 

Реформування й законодавчі перетворення 
по-різному змінювали освіту, її зміст і структуру, 
позитивно впливаючи на молодь і населення кра-
їни загалом. Очевидними наслідками реалізації 
державних актів регулювання змінюваністю освіти 
стали стрімкі темпи соціально-економічної модер-
нізації й промислового розвитку США; запити 
виробництва на громадян з повною середньою 
освітою; обґрунтовані потреби в інженерно-техніч-
них фахівцях високої кваліфікації. 

Відповідно, актуалізувалась освіта дітей із 
маргінальних прошарків суспільства, усувалися 
дискримінація і соціальна нерівність у наданні 
освітніх послуг. Позитивний вплив на означені 
аспекти освітньої політики забезпечувався прогре-
сивною діяльністю інституту президентів США –  
від Рузвельта, Кеннеді, Джонсона до їхніх сучас-
них послідовників.

За результатами аналізу розвитку освітньої 
галузі США ХХ ст. правомірно констатувати, що 
це був період активних і досить продуктивних дис-
кусій науковців, педагогів-практиків, освітніх адмі-
ністраторів і практичних психологів про основні 
напрями реформування змісту навчальних планів 
і програм; зміни структури системи освіти, а відтак 
опосередкованої зміни в демократичних принци-
пах управління нею на різних щаблях державот-
ворення. Внаслідок таких дискусій інститут Прези-
дента США в особі Ліндона Джонсона зобов’язав 
теоретиків і практиків освітньої галузі створити 
«Велике суспільство» без злиднів-громадян 
завдяки щонайякіснішій освіті їхніх дітей та зрос-
танню загального культурного рівня американців 
різних вікових популяцій.

У 1965 році своєрідною відповіддю американ-
ського Конгресу на запити президента і потреби 
громадян став ухвалений конгресменами Акт про 
початкову і середню освіту. Його безсумнівними 
пріоритетами розглядаємо надання додаткових 
коштів для вдосконалення навчального процесу, 
покращення медичного, психологічного й гігієніч-
ного обслуговування школярів із різних соціальних 
верств населення. Відтак уведено компенсаторне 
навчання; альтернативне навчання; самоосвіту; 
неформальну освіту (3). 

Увагу батьків захопили альтернативні школи, 
можливість навчання дітей за спеціальними про-
грамами, що забезпечували якісну й різносто-
ронню освіту і будували свою роботу за новими 
електронними технологіями. Зароджувалась і 
утверджувалася не лише альтернативна школа, 
а й альтернативна система освіти. Активна мінли-
вість цілей і змісту освіти сприяли її перетворенню 
в статус громадянської релігії Америки. Її сутність 
полягала у вихованні кожного наступного моло-
дого покоління американців як впевнених у влас-
них силах громадян, здатних самостійно й ефек-
тивно розв’язувати життєві проблеми нового часу.

Прагматична установка на реалізацію осно-
вних напрямків і досягнення поставленої мети 
домінує над малопродуктивними заходами попе-
редніх десятиліть. У доборі системи заходів забез-
печення подальшого розвитку освіти досить пока-
зовими є стратегічні напрямки щодо їх реалізації 
задля удосконалення школи.

Відповідність школи вимогам ХХІ століття; 
утвердження електронної технології навчання як 
визначальної; організація навчання за принципом 
взаємної співпраці учнів; впровадження цікавих 
проектів та ініціатив типу Державних шкіл Вашинг-
тона для ХХІ століття, Коаліції обов’язкових шкіл 
Теодора Сайзера, програм розвитку шкіл Джеймса 
Коумера, Прискорених шкіл Генрі Левіна, «Шкіл 
для наступного століття», Шкіл «Сатурн» завтраш-
нього дня в Сан-Пауло, Модельних Шкіл Завтраш-
нього Дня в Льюісвілі штату Техас.

Зазвичай їхні програми об’єднували обсяг 
навчального матеріалу для початкової та серед-
ньої школи дотично до традиційної шкільної сис-
теми із загальним навчальним класом. Водночас 
навчання максимально індивідуалізували відпо-
відно до результатів тестування задля впрова-
дження високотехнологічних програм для його 
забезпечення. Це використання комп’ютерів, 
відео- й аудіоапаратури, навчання в межах діалогу 
з комп’ютером, комп’ютерне оточення й тесту-
вання з одночасним створенням бази даних шля-
хом використання модемів. Таким чином уклада-
лася найдосконаліша програма ХХІ століття, що є 
доступною і в сучасних умовах.

Звертає на увагу й організація навчального про-
цесу. Так, кожен учень такої школи має свій персо-
нальний «офіс» – навчальне місце для  самостійної 
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праці над вивченням предметів з індивідуальним 
консультуванням учителя. Слід зауважити, що 
«Школи Завтрашнього Дня» сьогодні поширені 
не лише в США, а й в 110 країнах світу, які нама-
гаються посісти місце лідера в освітній галузі. 
Автори розглядають запозичення їхнього досвіду 
за очевидну перспективу і для роботи з обдарова-
ними учнями в Україні. 

США повинні стати першими у світі з підготовки 
в галузі математики й природничих дисциплін – 
конкретна стратегічна мета закону, для досягнення 
якої передбачено з молодших класів початкової 
школи збільшити кількість учителів на 50 відсотків 
щодо показника станом на 1994-1995 навчальний 
рік. Цілком природно, що вдосконалення випуску 
бакалаврів, магістрів і докторів з означених галу-
зей якісно позначиться не лише на початковій, 
а й на вищих професійних школах США.

Задля успішного досягнення означених цілей 
американський уряд активно залучає крупний 
бізнес, урядові організації, приватні й комерційні 
фірми. Попри це роботу рекомендовано вести 
на основі тісної співпраці всіх освітніх ланок – 
від дитячих садків до 12 класу повної середньої 
школи шляхом розширення партнерської взаємо-
дії з батьками (забезпечення академічного, фізич-
ного й емоційного розвитку дітей).

З метою успішного поступу освітньої галузі до 
прямих виконавців означених стратегій і досяг-
нення чітких цілей віднесено президента, конгрес, 
губернаторів і об’єднання бізнесменів США.

Ухвалою програми «Америка – 2000. Стра-
тегія освіти», відповідних актів і законів стиму-
лювалася робота над створенням державних 
освітніх стандартів, які доповнили математикою, 
інформатикою, іноземними мовами та природ-
ничо-науковими дисциплінами. Суттєві зміни від-
булись і в структуруванні американської школи. Як 
відомо, її сучасний варіант склався під впливом 
історичних, економічних і соціальних факторів. 
Їй притаманна низка специфічних особливостей, 
за якими вона традиційно різниться зі школами 
європейських країн та їхніми шкільними стандар-
тами. Передусім, це відсутність єдиної державної 
системи освіти і права кожного штату самостійно 
визначати її структуру. Оскільки об’єктом цього 
наукового пошуку обрано початкову школу США, 
автори зупиняються на аналізі її сучасного устрою 
і аргументують свій вибір і термінологію, якою 
будуть послуговуватися у наступному викладі дис-
ертаційної роботи.

У США досить поширеними є церковні та при-
ватні початкові школи, в яких навчається, за різ-
ними джерелами, від 14% до 20% усіх школярів. 
Особливу увагу привертають привілейовані при-
ватні школи, які стрімко зростають у різних шта-
тах і обслуговують від 3% до 5% учнів за рахунок 
батьківської плати, внесків від приватних осіб 

тощо. У контексті проблеми нашого дослідження, 
не виключаємо, що саме в таких школах навча-
ються й обдаровані, оскільки їхні випускники – це 
майбутні дипломати, керівники крупних фірм, дер-
жавні високопосадовці та інші. По цьому єдиним 
критерієм якості освіти випускника розглядається 
якість спеціалістів, які там викладають та сутність 
наукових досліджень, над якими вони працюють.

Враховуючи такий підхід до стартової ланки 
освіти, цілком логічною є чітка орієнтація в сус-
пільстві на педагогічні новації всієї освітньої галузі. 
Загалом держава посилено стимулює якісну 
дошкільну освіту, оскільки за її рахунок зростає 
якість шкільної освіти в майбутньому. У такий спо-
сіб реалізують у США сучасну філософію освіти: 
здібності дитини, її шанси на успішне навчання 
в школі зростають, якщо малюка з раннього 
дитинства привчати до навчання і збуджувати його 
інтерес до предметів вивчення.

Їх пріоритетом виступає дослідницька робота 
з дітьми і дотична підготовка вчителів до такої 
діяльності. В педагогічному процесі активно вза-
ємодіють також батьки і релігійні общини. Освітній 
процес у таких закладах обладнують згідно з най-
новішими рекомендаціями, забезпечуючи належні 
умови для фізичного, розумового та емоційного 
розвитку й оволодіння дітьми загальноустале-
ними нормами поведінки. Елементарна (почат-
кова школа) має змогу приймати дітей з достатньо 
високими показниками розвитку.

Сучасна школа США є самостійним навчальним 
закладом, в якому один учитель працює з цілим 
класом на всіх заняттях за традиційним навчаль-
ним предметним планом з обов’язковим вивчен-
ням читання, рідної мови, письма, орфографії, 
літератури, музики, зображувального мистецтва, 
арифметики, історії, географії, природознавства, 
гігієни, фізичного виховання і ручної праці.

Загальні питання освіти в США, зокрема її 
лінгвокультурні та філософські смисли, порушу-
вали у своїх дослідженнях Б. Євтух, А. Алексюк, 
О. Сухомлинська та інші. Вчені сходяться на твер-
дженні, яке узагальнено характеризує важливу для 
цього дослідження особливість шкільної освіти у 
США. Це синтезоване явище історії та культури 
народів різних національностей, що функціонує як 
феномен. У контексті теми наукового пошуку увагу 
привертає феномен освіти в перехідні історичні 
періоди, на зламі економічних та ідеологічних 
реформ і появи нових парадигм у науці. З таких 
міркувань для авторів є актуальними останні 
десятиліття ХХ століття – період активних пошуків 
педагогами і психологами освітніх технологій роз-
витку обдарованості. 

Для роботи з учнями в умовах лінгвокраїнознав-
чого контексту слід готувати педагогів на сучасних 
засадничих ідеях шляхом синтезу їх теоретичної 
та практичної компетентності. Особливо цінним 
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є аналіз підготовки вчителів у Школах професій-
ного розвитку. Схвалюючи запропоновані шляхи 
запровадження теоретико-практичних підходів до 
реформування педагогічної освіти в США, автори 
погоджуються з Т.С. Кошмановою про їх можливе 
впровадження в Україні з урахуванням особливос-
тей сучасних економічних особливостей і реалій 
переходу до ринкової економіки.

Висновки. Аналізуючи напрацювання зару-
біжних та українських учених, автори зверта-
ють увагу на те, що феномен, який є предме-
том дослідження, передбачає добір адекватної 
методології його вивчення. Саме так можна від-
творити його цілісність, розкрити змістоутворю-
ючі чинники й особливості проявів. Лінгвокуль-
турологічний же аспект навчання у контексті 
освіти США (підтвердження автори знаходять 
у наведених вище дослідженнях) є багатовимір-
ним і багатозначним явищем, отож воно постійно 
змінюється в часі, вбираючи позитивні знахідки 
теоретиків і практиків.
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ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  
У ПРОЦЕСІ ВИКЛАДАННЯ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ
USE OF INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES  
IN ENGLISH LANGUAGE TEACHING

РОЗДІЛ 6. ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНІ  
ТЕХНОЛОГІЇ  В ОСВІТІ

Розвиток сучасного суспільства у світі від-
бувається в епоху швидкого розвитку інфор-
маційних технологій у всіх сферах діяль-
ності людини, в тому числі в сфері освіти. 
Тому одним із основних шляхів вирішення 
завдання модернізації освіти стає впрова-
дження інформаційних технологій та поєд-
нання їх із традиційними освітніми засобами.
З кожним роком питання забезпечення 
належного рівня використання інформа-
ційно-комунікативних технологій у навчаль-
ному процесі стає більш актуальним. 
Досвід викладачів вищих навчальних закла-
дів показує ефективність впровадження 
інформаційно-комунікативних технологій 
у викладанні англійської мови. Інформаційно-
комунікативні технології дозволяють залу-
чати студентів до процесу навчання, підви-
щувати мотивацію студентів та інтерес 
до вивчення англійської мови. Використання 
інформаційно-комунікативних технологій у 
навчальному процесі дає можливість викла-
дачу скоротити час на засвоєння матеріалу 
за рахунок наочності та перевірити знання 
студентів в інтерактивному форматі.
У статті розглянуто використання сучас-
них інформаційно-комунікативних технологій 
у процесі викладання англійської мови у вищих 
навчальних закладах. Теоретично обґрунто-
вано аспекти інформаційно-комунікативних 
технологій у процесі навчання іноземної мови 
Проаналізовано досвід впровадження інфор-
маційно-комунікативних технологій в освіт-
ньому процесі вищих навчальних закладів. 
Охарактеризовано переваги та недоліки їх 
застосування у навчанні іноземній мові.
У контексті аналізу використання інформа-
ційних технологій у вищих навчальних закла-
дах України проаналізовано досвід викорис-
тання Quizlet (додаток, який допомагає при 
вивченні нових слів, фраз, термінів швидше й 
ефективніше) у викладанні англійської мови 
в Національному технічному університеті 
України «Київський політехнічний інститут 
імені Ігоря Сікорського».
Ключові слова: інформаційно-комуніка-
тивні технології, англійська мова, вищий 
навчальний заклад, Quizlet.

The development of modern society in the world 
takes place in the era of rapid development of 
information technologies in all fields of human 
activity, including education. Therefore, one of 
the main ways of solving the problem of educa-
tion modernization is the introduction of informa-
tion technologies and combination with traditional 
educational means.
The issue of ensuring the high level of informa-
tion and communication technologies in the 
educational process becomes more urgent 
every year. The experience of teachers of 
higher education institutions shows the effec-
tivenes of information and communication tech-
nologies integration in teaching English. Infor-
mation and communication technologies enable 
students to be involved in the learning process, 
increase students’ motivation and their interest 
in learning English. The use of information and 
communication technologies in the educational  
process gives the possibility to reduce the 
time for mastering the material at the expense 
of clarity and to check students’ knowledge in 
the interactive form.
The article deals with the use of modern infor-
mation and communication technologies in the 
process of teaching English in higher educa-
tion. Aspects of information and communica-
tion technologies in the process of learning  
a foreign language are theoretically grounded. 
The experience of information and commu-
nication technologies implementation in the 
educational process of higher educational insti-
tutions is analyzed and the main advantages  
and disadvantages of their application are char-
acterized.
The experience of using Quizlet (an application 
that helps in learning new words, phrases, terms 
faster and more effectively) in teaching English 
at the National Technical University of Ukraine 
“Kyiv Polytechnic Institute of Igor Sikorsky” was 
analized in the context of the analysis of informa-
tion technologies in higher educational establish-
ments of Ukraine.
Key words: information and communication 
technologies, English language, higher educa-
tion, Quizlet.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Майже всі аспекти сучасного життя, такі як інжене-
рія, медицина, право, менеджмент, освіта пов’язані 
із сучасними та інноваційними технологіями. 
Інформаційні технології є невід’ємною частиною 
сучасного світу, вони здебільшого і визначають 
подальший економічний та суспільний розвиток 
людства. Багато інформаційно-комунікативних 
технологій (ІКТ) пов’язані з освітою. Вони пропо-

нуються у більшості навчальних закладів для того, 
щоб задовольнити потреби вищих стандартів. 

Питання забезпечення належного рівня викла-
дання іноземної мови з кожним роком стає більш 
актуальним. Тому викладачу англійської мови 
потрібно не лише показувати високу компетент-
ність та професіоналізм, а також творче ставлення 
до викладання та вміння впроваджувати в освітній 
процес інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ).
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Впровадження  інформаційно-комунікаційних тех-
нологій в освітньому процесі для підвищення якості 
професійної підготовки студентів у вищих навчаль-
них закладах стало предметом дослідження  
багатьох науковців: С.І. Архангельський, М.І. Жал-
дак, О.П. Значенко, Г.О. Козлакова, В.І. Луговий, 
Ж.В. Таланова. Висвітлення ІКТ у підготовці викла- 
дачів іноземної мови містяться у працях Н. Авшенюк, 
О. Артеменко, Т. Борової, О. Грецької, І. Грітченко, 
С. Деркач, Т. Лозицької, Л. Морської, О. Подзигун, 
Є. Полат та інших. Використання ІКТ у процесі 
викладання та вивчення іноземних мов досліджу-
ють В. Краснопольський, Є. Полат, І. Роберт, П. Сер-
дюков, Д. Таушан.

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Недостатня розробленість 
теоретичного і практичного аспектів впровадження 
та методик використання ІКТ в освітньому процесі 
вищих навчальних закладів, а також її значущість 
зумовили вибір цієї статті.

Мета статті. Метою дослідження є аналіз 
та ефективність ІКТ у вищих навчальних закладах 
у викладанні англійської мови.

Визначено основні цілі:
 – теоретично обґрунтувати аспекти інфор-

маційно-комунікативних технологій в процесі 
навчання іноземної мови;

– розглянути досвід впровадження ІКТ в освіт-
ньому процесі вищих навчальних закладів;

– охарактеризувати основні переваги та недо-
ліки застосування ІКТ у навчанні іноземній мові. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Навчання англійської мови не можливо уявити 
без впровадження інформаційно-комунікативних 
технологій навчання, які перетворюють навчання 
на живий творчий процес, стимулюють інтерес 
до навчальної діяльності та сприяють форму-
ванню  творчого мислення. 

ІКТ належать до технологій, які забезпечу-
ють доступ до інформації через телекомунікації. 
В широкому сенсі ІКТ – це технології опрацювання 
інформації за допомогою комп’ютера та теле-
комунікаційних засобів. І. Захарова під ІКТ розу-
міє «спосіб роботи з інформацією: це і сукупність 
знань про способи та засоби роботи з інформацій-
ними ресурсами, і спосіб та засоби збору, обробки 
та передавання інформації для набуття нових 
відомостей про об’єкт, що вивчається» [5]. 

Н. Фоміних визначає ІКТ як «сукупність різно-
манітних технологічних інструментів і ресурсів, 
які використовуються для забезпечення процесу 
комунікації та створення, поширення, збереження 
та управління інформацією» [11]. 

І. Ставицька зазначає, що важливість і необ-
хідність впровадження ІКТ у навчання обґрунто-
вується міжнародними експертами і вченими. ІКТ 
торкаються всіх сфер діяльності людини, але, 

мабуть, найбільш сильний позитивний вплив вони 
мають на освіту, оскільки відкривають можливості 
впровадження абсолютно нових методів викла-
дання і навчання [9]. 

Н.Фоміних підкреслює, що інформаційно-кому-
нікаційні технології навчання мають давати відпо-
віді на наступні питання: 

 – як організувати в комп’ютерному середовищі 
навчальний процес з урахуванням специфіки кон-
кретної навчальної дисципліни, навчальних та 
практичних цілей; 

– які засоби ІКТ і як використовувати, яким зміс-
том їх наповнювати, як контролювати їх якість [11].

Г. Боднар у своїй статті «Впровадження інфор-
маційних технологій у навчальний процес як запо-
рука фахової компетентності» визначає ІКТ як 
універсальний спосіб пізнавально-дослідницької 
діяльності і друге за значущістю (після традицій-
ної писемності) знакове знаряддя обміну інфор-
мацією та педагогічного впливу [2]. Засобами ІКТ 
А. Янковець у своєму дослідженні пропонує нази-
вати «комплекс технічних, програмно-апаратних, 
програмних засобів, систем і пристроїв, що функ-
ціонують на базі засобів обчислювальної техніки; 
сучасних засобів і систем інформаційного обміну, 
що забезпечують автоматизацію введення, нако-
пичення, збереження, обробки, передачі й опера-
тивного керування інформацією» [12]. 

До засобів ІКТ зараховують: комп’ютерну тех-
ніку, периферійне устаткування, засоби інтернет-
технологій, засоби телекомунікації (мережеве 
устаткування, програмні комплекси, телефонні та 
безпровідні лінії, волоконно-оптичні та супутни-
кові канали зв’язку та інше) і їхній інструментарій. 
Стосовно освітньої сфери людської діяльності ІКТ 
поділяються на такі групи: а) засоби отримання 
(переробки) інформації: відео-, кіно-, фото-, веб-, 
телекамери, сканери та інші; б) засоби переробки 
та збереження інформації: комп’ютери, мобільні 
засоби, які запам’ятовують інформацію; в) засоби 
передачі інформації: телефони, телекси, факси, 
модеми, а також самі канали зв’язку (супутникові, 
аналогові, телефонні, оптоволоконні); г) засоби 
для наочного представлення (візуалізації) інфор-
мації: комп’ютерні проектори, кіно-, відео- і слай-
дпроектори, відеомагнітофони, DVD-плеєри, 
телевізори, монітори, принтери, типографські 
комплекси та інше [1]. 

Усі результати технічного прогресу створені для 
того, щоб покращити навчання студентам і викла-
дачеві. Так, додатки для телефону можуть  допо-
могти створити цікаві заняття та полегшити про-
цес вивчення англійської мови. Досвід роботи 
педагогічних університетів України (Київський 
національний технічний університет України «КПІ 
ім. Ігоря Сікорського», Київський національний 
економічний університет ім. Вадима Гетьмана) 
свідчить, що впровадження ІКТ у навчальний 
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процес забезпечує активне, творче оволодіння 
студентами предмета іншомовним спілкуванням, 
дозволяє викласти матеріал на вищому рівні. Їх 
використання відкриває нові можливості в органі-
зації навчального процесу. 

Так, у Київському національному лінгвістич-
ному університеті при вивченні англійської мови 
студенти використовують відкриті платформи 
для створення на їх основі інтерактивних ігор, 
квестів та вікторин. Використовуючи платформу 
Content Generator (http: // contentgenerator.net) та 
вибравши один із 15 шаблонів, викладач створює 
серію інтерактивних вправ та ігор для викладання 
лексики. Потім гра використовується у навчанні, її 
розміщують на платформі Moodle, яку зараз вико-
ристовують багато вищих навчальних закладів 
України. Ігри переважно ґрунтуються на запитан-
нях з різноманітним вибором, містять різні типи 
підказок (іноді неправильні) та рівні на основі 
сюжетної лінії, обраної автором. Основне завдання 
викладача – створити якомога більше запи-
тань, щоб зробити гру цікавою та різноманітною. 

У контексті аналізу використання ІКТ у вищих 
навчальних закладах України, автор хотів би поді-
литися досвідом використання Quizlet у викла-
данні ESP у Національному технічному універси-
теті України «Київський політехнічний інститут ім. 
Ігоря Сікорського».

Quizlet – додаток, який допомагає при вивченні 
нових слів, фраз, термінів швидше й ефективніше. 
Quizlet працює в режимі карток та надає план, 
коли і що потрібно завчити або повторити мате-
ріал. Quizlet.Live – гра, яка допоможе закріпити 
лексику, навчить бути більш сконцентрованим і 
працювати в команді.

Виявлено позитивні сторони використання цієї 
технології. Слід зазначити, що під час виконання 
завдань студенти встановлюють дуже гарні сто-
сунки між собою. Деякі зі студентів насолоджу-
ються духом змагання, музикою, яка лунає, коли 
вони відповідають на питання. Студенти відпо-
віли, що навчання в ігровій формі набагато ціка-
віше, а завдання легше сприймаються візуально. 

Необхідно звернути увагу і на труднощі, які 
виникають у використанні Quizlet. Так, студенти 
іноді не виконують деякі завдання, оскільки часові 
обмеження занадто маленькі. Деякі студенти 
іноді нервують, виконуючи завдання, бо бояться 
програти у змаганні. Іноді виникають труднощі 
з інтернет-зв’язком, що відволікає студентів від 
роботи та не дозволяє їм виконувати завдання. 
Необхідно також звернути увагу на те, що зовсім 
несподівано найкращих результатів у виконанні 
завдань досягають студенти, які при виконанні 
традиційних завдань рідко виявляють ініціативу і 
не мають найвищих показників ефективності. Це 

свідчить про значний мотиваційний вплив цієї тех-
нології та її ефективність в активному залученні 
студентів до навчальної діяльності.

Ще існує унікальна платформа TED, на якій 
можна знайти цікаві ідеї, винаходи, спостере-
ження зібрані виступи на будь-які теми. National 
Geographic Learning разом з TED розробив дода-
ток Learn English with TED talks. У ньому нада-
ються відео і завдання до них. Там можна не 
тільки дивитися корисні виступи, але і вчити нові 
слова, граматику і розмовну мову. Learn English 
with TED talks допомагає студентам поглянути на 
світ з іншого боку, спонукати до дії, змусити гово-
рити, адже тут піднімаються питання, на які можна 
дискутувати годинами.

Форми і методи використання інформаційно-
комунікаційних технологій на занятті англійської 
мови залежать від змісту та мети, яку ставить 
викладач. Слід виділити деякі загальні, най-
більш ефективні прийоми впровадження ІКТ. При 
вивченні нового матеріалу ІКТ дозволяє ілюстру-
вати різноманітні наочни засоби. При закріпленні 
нової теми та для перевірки знань ІКТ – це само-
перевірка і мотивація для навчання та спосіб вира-
ження себе. Для викладача – це засіб якісного 
контролю знань, виявлення середнього рівня. ІКТ 
також використовується як додатковий матеріал 
для поглиблення знань.

Висновки. Досвід автора, а також досвід інших 
вчених підкреслює ефективність використання 
ІКТ у викладанні англійської мови. Інформаційно-
комунікативні технології дозволяють залучати сту-
дентів до процесу навчання, підвищують мотива-
цію студентів та дозволяють підвищувати інтерес 
до вивчення англійської мови. Сьогодні викладач, 
який використовує інформаційно-комунікативні 
технології в освітньому процесі, має можливість 
зробити заняття більш цікавим та динамічним. 
Впровадження ІКТ дає можливість викладачу ско-
ротити час на засвоєння матеріалу за рахунок 
наочності та перевірити знання студентів в інтер-
активному форматі.

На підставі результатів дослідження можна зро-
бити висновок, що використання ІКТ має позитив-
ний досвід та може бути корисним для навчання 
та творчого використання в Україні, де процес 
впровадження інформаційних технологій у сферу 
освіти лише починається. Використання різних 
технологій у викладанні англійської мови показало 
її ефективність та доцільність, оскільки студенти 
демонструють більш активне залучення та глибшу 
мотивацію до вивчення мови.

Перспективним напрямом подальших дослі-
джень автор вважає розроблення методики поєд-
нання традиційних методів навчання з викорис-
танням ІКТ. 
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
В освітньому середовищі серед педагогів, уче-
них і фахівців думки з приводу використання 
комп’ютерних ігор для формування культури без-
пеки життєдіяльності неоднозначні. Одні висту-
пають проти їх застосування в силу ймовірного 
негативного впливу, інші пропонують повсюдне 
використання, переоцінюючи їх можливості. За 
даними компанії з дослідження ринку Childwise, 
за останні 20 років діти значно більше часу про-
водять перед екранами різних пристроїв. Так, діти 
віком від 5 до 16 років проводять перед екраном 
у середньому шість з половиною годин на день, 

порівняно з приблизно трьома годинами, зафіксо-
ваними у 1995 році [4].

Переважно весь вільний час діти проводять 
за монітором комп’ютера, граючи улюблені ігри, 
забуваючи про все на світі. Діти «затягуються» в 
комп’ютерні ігри легше, ніж дорослі. Адже на пси-
хіку людини, особливо у якої ще не до кінця сфор-
мована свідомість, можна легко вплинути ззовні. 
Більшість дітей (52%) грають у комп’ютерні ігри 
не більше 4-х год. на тиждень, проте 24% грають 
понад 7 год. на тиждень. Чимало батьків вважає, 
що комп’ютерні ігри не є корисними або навіть 
шкодять дітям. Однак, у наш час комп’ютерні 
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У статті розкривається зміст поняття 
«комп’ютерна гра», виділяються її види за 
жанрами. Зазначається, що комп’ютерною 
грою є взаємодія людини або кількох людей 
з комп’ютером або декількох людей між 
собою за допомогою комп’ютера для розваг, 
навчання чи тренування. Серед характерис-
тик комп’ютерних ігор виділяються сенси-
тивність, інтерактивність, варіативність. 
Серед видів комп’ютерних ігор виокремлю-
ються аркадні, пригодницькі, рольові, стра-
тегічні, логічні, симулятори, навчальні та 
розвиваючі ігри. Окреслюється загальна 
історія розвитку комп’ютерних ігор. Зазна-
чаються ознаки освітніх, навчально-розви-
вальних комп’ютерних ігор, найефектив-
ніше їх використання в навчально-виховному 
процесі учнів початкової, середньої та стар-
шої шкіл. 
Серед основних ознак освітньої гри вио-
кремлюється освітня мета, бюджетність, 
простота зовнішнього вигляду, неперена-
сиченість додатковою інформацією. Виді-
ляються позитивні й негативні аспекти 
використання комп’ютерних ігор в життє-
діяльності дітей. Серед позитивних акцен-
тується увага на сприяння розвитку логіч-
ного мислення, дух лідерства та боротьби, 
оптимізацію діяльності, зростання швид-
кості оброблення візуальної інформації та 
друку, соціальний розвиток. До негативних 
аспектів відносять електромагнітне випро-
мінювання, втому очей від мерехтіння екран-
ного зображення, тривалу статичну робочу 
позу. 
Зазначається, що надмірне захоплення 
комп’ютерною грою може призвести до 
виникнення ігрової залежності. Описуються 
рекомендації щодо запобігання розвитку 
відеоігрової залежності. Основна увага зосе-
реджується саме на ефективному викорис-
танню комп’ютерної гри в процесі життєді-
яльності дітей. Виділяються найважливіші 
критерії ефективного використання ігор в 
освітньому процесі; тривалість часу в грі, 
якість та її відповідність віковим особливос-
тям дитини, комплексний розвиток умінь 
та навичок учнів.
Ключові слова: комп’ютерна гра, освітня 
комп’ютерна гра, відеоігрова залежність, 

переваги використання комп’ютерних ігор, 
шкідливий вплив комп’ютерних ігор.

The article describes the meaning of the con-
cept “computer game”, distinguishes its types 
by genres. It is stated, that a computer game is 
the interaction of a person or several persons 
with a computer or a several persons with one 
another using a computer for fun, studying or 
training. Among the characteristics of computer 
game stand out sensitivity, interactivity, variability. 
There are arcade, adventure, role-playing, strate-
gic, logic, simulation, educational and developing 
types of computer games.
Outlined general history of development of com-
puter games. Noted the sight of educational, 
educational-developing computer games, the 
most effective use of them in the educational 
process of pupils of elementary, middle and high 
schools. Among the main features of the edu-
cational game single out the educational goal, 
budgetary, simplicity of view, not supersaturation 
of  additional information.
Selected the positive and negative aspects of the 
use of computer games in children’s activites. 
Among the positives, the focus is on  promoting 
the development of logical thinking, the spirit of 
leadership and struggle, optimization of activ-
ity, increasing the speed of processing of visual 
information and printing, social development. 
The negative aspects include electromagnetic 
radiation, eye fatigue from the flickering of the 
screen image, prolonged static working posture. 
It is noted that excessive gaming can lead to 
gaming addition.
Described the recommendations for prevent-
ing the development of video game addition.   
The main attention is concentrated exactly on the 
effective use of computer game in the children’s 
activites. The most important criterias for  effec-
tive use of games in the educational process are 
highlighted: the length of time in the game, the 
quality and its relevance to the child’s age char-
acteristic, the complex development of student 
abilities and skills.
Key words: computer game, educational com-
puter game, video game additional, the benefits 
of using computer games, the harmful effects of 
computer games. 
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ігри серед дітей користуються більшою популяр-
ністю, ніж раніше. Згідно зі статистикою, у 90% 
сімей діти грають у комп’ютерні ігри. З огляду на 
таку їх поширеність, батьки не можуть заборонити 
дитині. Тому важливо з’ясувати користь і шкоду 
комп’ютерних ігор для дитини, оптимальний час, 
який вона може приділяти цьому заняттю [6]. 
Зв’язок між комп’ютерними іграми й розвитком 
дитини полягає не тільки в тому, скільки часу вона 
гратиметься. Загалом вплив комп’ютерних ігор 
залежить від їх якості, відповідності віковим осо-
бливостям, оточення.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Особливе місце в останні роки починають займати 
комп’ютерні ігрові технології, які сприяють роз-
витку пізнавальних здібностей дітей (Ю. Баба-
єва, І. Васильєв, О. Войскунський, Т. Корнилова, 
В. Моляко, Н. Пов’якель, Р. Радєва, Є.Смирнова, 
О.Тихомиров, С. Шапкін, Н. Шумакова та інші). 
Впливу комп’ютерної гри на розвиток творчих зді-
бностей дітей присвятили свої праці Л. Венгер, Т. Зін-
кевич-Євстігнєєва, П. Зінченко, С. Новосьолова. 

Проблема надмірного захоплення комп’ютер- 
ними іграми частково висвітлюється у працях 
вітчизняних і зарубіжних учених, зокрема, І. Бур-
мистрова, М. Гріффітса, Х. Фішера, О. Шмельова. 
Зазначена проблема знаходить своє відображення 
у працях сучасних вітчизняних учених (М. Акімова, 
Т. Бернерс-Лі, Н. Бугайова, Т. Вакуль, Н. Дементі-
євська, О. Коміссарова, І. Кузнецова, Ю. Машбиць 
та інших).

Мета статті: визначити поняття «комп’ютерна 
гра», виокремити їх особливості, проаналізувати 
переваги, проблеми й перспективи використання 
у сучасному освітньому процесі.

Виклад основного матеріалу. Комп’ютерна 
гра – взаємодія людини або групи людей з комп’ю- 
тером або декількох людей між собою за допо-
могою комп’ютера за для розваг, навчання чи тре-
нування. Під час комп’ютерної гри за допомогою 
спеціальних програм створюється імітація прямої 
взаємодії у віртуальному просторі між персона-
жами та користувачем (або групою користувачів) 
за певним алгоритмом. Спостерігаючи ігрову ситу-
ацію на екрані монітора, гравець впливає на неї за 
допомогою клавіатури, «миші», джойстика тощо. 
Комп’ютерні ігри схожі з відеоіграми, але на відміну 
від останніх, не потребують наявності спеціальних 
технічних пристроїв (ігрової консолі чи приставки).

Характерними ознаками комп’ютерної гри є 
сенситивність (створення особливого аудіовізу-
ального середовища); інтерактивність (наявність 
зворотнього зв’язку програми й гравця); варіатив-
ність (можливість гравця впливати на розвиток 
подій у грі).

За жанрами комп’ютерні ігри поділяють на 
аркадні, які вимагають швидкісної реакції; пригод-
ницькі (гравець діє відповідно до сюжету); рольові 

(учасник дотримується обраної ролі); стратегічні 
(моделювання процесів виробництва, управління 
тощо); логічні (шахи, шахмати, більярд); симуля-
тори (імітація керування автомобілем, літаком та 
ін.); навчальні та розвиваючі (дозволяють донести 
складну для розуміння інформацію в доступній 
ігровій і мультимедійній формі) [5]. 

Залежно від візуальної реалізації у комп’ютерній 
грі можуть використовувати як графічні засоби 
оформлення, так і текстові. Вони бувають дво- або 
тривимірними. Існують і звукові комп’ютерні ігри, які 
замість візуальної реалізації застосовують звуки. 

Першою комп’ютерною грою став запатентова-
ний у 1948 р. Т. Ґолдсмітом та І. Манном (США) 
симулятор стрільби ракетою по цілі (на екрані елек-
тронно-променевої трубки). У 1952 р. А. Дуглас 
(Велика Британія) створив гру «Хрестики-нолики», 
у 1958 р. В. Гіґґінботем (США) – «Теніс для двох». 
У 1961 р. група студентів Массачусетського тех-
нологічного інституту (США) розробила першу 
інтерактивну комп’ютерну гру «Космічна війна». 
Одним із найвідоміших серед українських розроб-
ників комп’ютерних ігор є С. Григорович – співав-
тор бестселерів «Козаки» та «Сталкер». З удо-
сконаленням комп’ютерної техніки і розвитком 
мережі Інтернет поширення набули комп’ютерні 
ігри у режимі реального часу (“World of Warcraft”, 
“Ragnarok”, “MU Online”, “World of Tanks”). При-
хильники деяких комп’ютерних ігор організовують 
аматорські й професійні змагання, які отримали 
назву «кіберспорт». 

Від 2003 р. індустрія комп’ютерних ігор за при-
бутковістю випереджає кіноіндустрію [8]. Бюджети 
освітніх ігор, порівняно з комерційними, просто 
мізерні. І це дуже позначається на їхньому інтер-
фейсі. Розважальні ігри конкурують за увагу гей-
мера, що стимулює розвиток індустрії, а навчальні – 
найчастіше поширюються лише у школах.

Комерційні ігри, як правило, досить складні. Що 
стосується освітніх, вони повинні бути простими, 
аби їх інтерфейс, сюжет, додаткова інформація 
не відволікали від навчального матеріалу. Варто 
зазначити, що ідеальним варіантом, є ті ігри, які 
учні створюють самостійно. Для того, щоб при-
думати щось подібне, потрібно детально вивчити 
тему. Педагог в такому випадку направляє шко-
лярів до джерел необхідної інформації і запобігає 
появі помилок. Досліджуваний матеріал, таким 
чином, запам’ятається набагато краще.

На думку Дж. Колліка, дітям старшого шкіль-
ного віку подобаються  стратегічні ігри. Напри-
клад, стратегія “Europa Universalis” є вдалою плат-
формою для вивчення історії та географії [7]. Дія 
гри відбувається в період Пізнього Середньовіччя 
та Раннього Нового часу. Гравець обирає під своє 
керування державу й стає її умовним правите-
лем. Гра починається з 1444 р. і триває до 1820 р. 
Гравцеві підвладні дипломатія, релігія, торгівля, 
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управління, дослідження нових технологій, від-
криття земель (у тому числі Північної та Півден-
ної Америки, Африки й Австралії). Кожна держава 
буде неповторною, у неї будуть свої національні 
ідеї, завдання і місії, династія правителів. Непо-
вторна історія та унікальна система ланцюжка 
динамічних подій роблять гру насиченою і дають 
можливість гравцеві невимушено вивчати історію 
народів світу та розвиток цивілізації [1].

Ще одним цікавим варіантом для школя-
рів старшого віку є та освітня гра, яка виконує 
завдання щодо соціалізації. Наприклад, Сучасні 
багатокористувацькі он-лайнові рольові ігри (MMO 
RPG) стали справжнім феноменом мережі. У вір-
туальному світі гравці можуть виконувати різні дії, 
взаємодіючи один з одним. Гравці  мають мож-
ливість створювати внутрішні об’єднання (гільдії, 
клани), члени яких можуть дотримуватися певної 
політики по відношенню до інших гравців.

Існують також комп’ютерні ігри, що ставлять 
перед гравцем моральний вибір. Класичною 
грою, яка заснована на проблемах вибору, можна 
назвати “Fable:the lost chapters”. Різні персо-
нажі гри по-різному реагують на головного героя 
залежно від того, кому він згодився допомагати, а 
кому відмовив. Так, добрий герой ыз часом отри-
мує німб, і навколишні люди радіють його появі, а 
злому дістаються роги, і від нього всі тікатимуть. 
Для дітей молодшого шкільного віку за допомо-
гою комп’ютерних ігор можна покращити навички 
читання: граючи, дитина повинна бути дуже уваж-
ною і швидко читати завдання або умови гри. 

Аналіз наукових джерел доводить, що сучасні 
монітори комп’ютера не впливають на зір. Люби-
телі комп’ютерних ігор мають хорошу зорову 
пам’ять. Гравці вміють концентрувати увагу на 
п’яти об’єктах, а звичайні люди тільки на трьох. Ігри 
чудово підходять для розвитку пам’яті. Адже під 
час гри дитині потрібно запам’ятати та повторити 
почуте або побачене. Також запам’ятовуються 
складні алгоритми дій в тих чи інших умовах.

Маніпуляція з джойстиком, комп’ютерною 
мишею та клавіатурою розвиває моторику рук у 
дитини; розвиваються навички швидкого друку; 
відбувається вивчення розташування символів 
на клавішах клавіатури, також службові та функ-
ціональні клавіші. Існує чимало комп’ютерних 
ігор, за допомогою яких молодші школярі вивча-
ють алфавіт і цифри, вчаться читати та рахувати, 
пізнають світ тварин і рослин, вивчають іноземні 
мови. Серед українських компаній, які займаються 
розробкою сучасних освітніх ігор для дітей молод-
шого віку, варто зазначити арт-студію «Брістар».

У грі «Капітан Вектор», щоб вирушити в 
морську подорож, необхідно вивчити правила 
додавання векторів. Мета гри «Школа Панди» – 
вивчення алфавіту, написання букв, вимовляння 
звуків. Гра дозволяє застосовувати українську, 

російську, англійську та японську мови; розви-
ває дрібну моторику кисті рук, оскільки гравцеві 
потрібно максимально точно і чітко відтворити 
елементи літер. 

Для вивчення основ музичної грамотності 
можна використовувати гру «Піанісімо», яка має 
вигляд інтерактивної клавіатури фортепіано і різні 
режими: навчання, гра з метрономом, за нотами, 
вільна гра. Онлайн-гра “UniLand” розроблена для 
того, щоб супроводжувати курс початкової школи. 
Вона дозволяє не лише досліджувати світ, де 
можна отримати нові знання, а й вказує на способи 
застосування нових знань [2]. Однак, слід згадати 
й про такі негативні фактори, які впливають на 
геймерів: електромагнітне випромінювання; втома 
очей від мерехтіння екранного зображення; три-
вала статична робоча поза; можливий розвиток 
«ігрової залежності» [3].

Люди, які потрапляють під вплив електромаг-
нітного випромінювання, зазвичай швидко втом-
люються, скаржаться на головний біль, загальну 
слабкість, біль у серці. У них збільшується пітли-
вість, підвищується дратівливість, порушується 
сон. Хоча сучасні рідкокристалічні екрани моні-
торів не мають шкідливого для очей випроміню-
вання, проблема втоми очей не зникла. На відміну 
від звичайних візуальних картин, зображення на 
екрані монітору має іншу структуру. Вона склада-
ється з пікселів, які постійно мерехтять, тому м’язи 
очей перебувають у напрузі. 

Варто також дотримуватися часових інтерва-
лів при роботі за монітором. Безперервна робота 
перед екраном комп’ютера повинна бути не 
більше: для учнів 10–11 класів на першій годині 
занять 30 хв., на другій годині занять – 20 хв.; для 
учнів 8–9 класів – 20–25 хв.; для учнів 6–7 кла-
сів – до 20 хв.; для учнів 2–5 класів – 15 хв. [10].

Під час гри за комп’ютером доводиться неру-
хомо сидіти значну частину дня. Це призводить до 
проблем з опорно-руховим апаратом та іншими 
органами, збільшує ризики розвитку серцево-
судинних захворювань, тромбозу. Тому ігрова 
залежність у 2019 р. офіційно визнана хворобою.

Головною причиною виникнення ігрової залеж-
ності у дітей психологи вважають недостатнє 
спілкування і взаєморозуміння з батьками і одно-
літками. Ігри для них – це шлях до самоствер-
дження. Виділяють чіткі симптоми залежності 
від комп’ютерних ігор. До психологічних симпто-
мів відносять відчуття ейфорії чи піднесеності під 
час роботи за комп’ютером; нездатність зупинити 
роботу за комп’ютером; дедалі більше часу від-
водиться на комп’ютерні ігри; ігнорування друзів 
та сім’ї; відчуття порожнечі, депресії та роздрато-
ваності поза комп’ютером; перекладання повсяк-
денних турбот на плечі членів сім’ї. До фізичних 
симптомів відносять зап’ястний тунельний син-
дром – оніміння та зниження чутливості паль-
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ців; сухі очі; головні болі (схожі на мігрень); болі 
у спині; нерегулярне харчування – відсутність апе-
титу; недотримання гігієни; розлади сну [11].

Щоб уникнути ігрової залежності, варто обмеж-
увати час сидіння за комп’ютером до 1–2 годин на 
день; обмежити використання гаджетів вночі та на 
вихідних; влаштовувати дні без комп’ютерів (сто-
сується як дітей, так і батьків); збільшувати час 
на рухову активність та спілкування в реальному 
світі; контролювати відповідність програм віковим 
особливостям дитини. Тобто, процеси, що відбу-
ваються в грі, повинні бути зрозумілими гравцеві 
і формувати навички відповідно до вікового роз-
витку. Гра має викликати інтерес у дитини і мати 
дослідницький характер; формувати ряд навичок 
та вмінь. Слід також уникати програм, що мають 
в сюжеті прояви жорстокості.

Важливо також розповідати дитині про про-
блеми, пов’язані з комп’ютерними іграми, вказати 
на негативний вплив надмірного проведення часу 
за ними. Якщо раніше починати обговорювати 
цю проблему, результат буде набагато кращим. 
Ключовим в цьому випадку є мовлення. Спокій-
ний розуміючий настрій розмови дозволить ство-
рити конструктивний план роботи за комп’ютером. 
Також потрібно більше часу проводити разом, роз-
мовляти, відпочивати, допомагати один одному. 

Висновки. Оскільки інформаційні техноло-
гії активно розвиваються, сфера комп’ютерних 
ігор є одним із ключових аспектів цього розвитку. 
Враховуючи усі переваги ігор, можна стверджу-
вати, що в процесі розвитку дитини вони стають 
її акти з упевненістю можна говорити про користь 
їх використання у навчально-виховному процесі. 
Тому варто сміливо використовувати їх, однак не 
забувати про негативний вплив надмірного корис-
тування комп’ютерами і про те, що для кожної 
вікової категорії дітей існують певні часові норми.
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Постановка проблеми в загальному вигляді. 
Зростаючий інтерес до використання соціальних 
медіа як педагогічного інструмента у навчальному 
процесі вищої школи зумовлений усвідомленням 
важливості урізноманітнення педагогіки освіти 
загалом й у галузі зв’язків із громадськістю (PR) 
зокрема, для більш ґрунтовної реалізації завдання 
формування у студентів необхідних компетентнос-
тей [4]. Соціальні медіа не лише розглядаються як 
педагогічний інструмент чи «тимчасова примха», з 

якими слід рахуватися, адже вони створюють нові 
виклики для педагогів закладів вищої освіти (і тих, 
що надають освітні послуги з PR), але й пропо-
нують для останніх нові можливості. Такі можли-
вості для PR-освіти пов’язані з трьома факторами: 
по-перше, соціальні медіа нівелюють часові та 
бар’єри місцеположення; по-друге, швидкість роз-
витку соціальних медіа привернула увагу як фахів-
ців, так і викладачів з огляду на використання їх як 
платформи для побудови комунікаційного мосту, 

ВИКОРИСТАННЯ СОЦІАЛЬНИХ МЕДІА ЯК ПЕДАГОГІЧНОГО  
ІНСТРУМЕНТА У ВИЩІЙ ОСВІТІ ТА НАВЧАННІ ІЗ PR
USING SOCIAL MEDIA AS A PEDAGOGICAL TOOL  
IN GRADUATE PUBLIC RELATIONS EDUCATION AND TRAINING
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Стаття розкриває особливості викорис-
тання соціальних медіа як педагогічного 
інструмента для оптимізації професій-
ної підготовки майбутніх фахівців у галузі 
зв’язків із громадськістю (PR). Дослідження 
особливостей дало змогу запропонувати 
власну типологізацію (класифікацію) соці-
альних медіа (мереж), а саме: 1) інфор-
мативно-демонстраційні соціальні медіа; 
2) маркетингово-комерційні соціальні медіа 
та 3) спільнотні соціальні медіа. Результа-
том аналізу змісту програм і методичних 
матеріалів для студентів цільової аудиторії 
стали виокремлені структурні складники 
змісту навчальної діяльності майбутніх 
фахівців із PR, як-от: цілепокладальний, 
інтелектуально-розвивальний, пізнавально-
стимулювальний, мотиваційний, соціаліза-
ційно-комунікативний, операціонально-реф-
лексивний. Як педагогічний інструмент, 
соціальні медіа мають потенціал до ефек-
тивного планування, спрямування, залу-
чення, організації, автоматизації, здійснення 
контролю навчальної діяльності студен-
тів, розвитку їхньої навчально-когнітивної 
сфери й цілеспрямованої підготовки їх до 
здійснення безпосередніх професійних функ-
цій. З’ясовано, що цінність впровадження 
соціальних медіа у навчальний процес у 
тому, що вони надають можливість: 1) обмі-
нюватися актуальною інформацією з пред-
ставниками професійних спільнот чи дослі-
джуваної сфери під час виконання курсових, 
що допомагає усунути помилки; 2) оптимі-
зувати комунікацію «викладач-студент» та 
«студент-студент»; 3) оптимально вико-
ристовувати навчальний час; 4) розширити 
включення студента у навчальну діяльність; 
5) збагатити традиційний досвід навчання 
дистанційними формами навчання. Огляд 
різних соціальних медіа, серед яких Facebook 
ми наразі розглядаємо як ресурс із найви-
щою навчально-педагогічною користю, дав 
змогу зробити висновок, що вони (соціальні 
медіа) збагачують зміст навчальної діяль-
ності майбутніх фахівців із PR як у ролі 
навчальної платформи, так і у ролі педа-
гогічного інструмента. У подальших дослі-
дженнях маємо на меті дослідити питання 
готовності педагогічних працівників закла-
дів вищої освіти, які навчають майбутніх 
фахівців із PR, до використання соціальних 
медіа (мереж) у своїй педагогічній і навчаль-
ній роботі.

Ключові слова: вища освіта та навчання із 
PR, соціальні медіа, професійна підготовка, 
педагогічні інструменти.

The article reveals the specifics of using social 
media as a pedagogical tool to enhance the 
professional training of the PR professionals-to 
be. The study of the above-mentioned specif-
ics made it possible to introduce our own typol-
ogy (classification) of social media (networks), 
namely: 1) informative and demonstrational pur-
pose social media; 2) marketing and commer-
cial purpose social media; and 3) community 
establishing purpose social media. The result 
of the analysis of the content of programs and 
methodological materials for the students of the 
target audience allowed to specify the structural 
components of the content of educational activi-
ties of future professionals in PR, which are 
as follows: goal-setting, intellect developmen-
tal, cognitive activity stimulating, motivational, 
socialization and communicative, operative 
ones. As a pedagogical tool, social media has 
the potential to effectively plan, direct, engage, 
organize, automate, control students’ educa-
tional activities, develop their cognitive sphere, 
and purposefully foster their professionalism-
related skills. It has been found that the value 
of introducing social media into the educational 
process is that they provide the opportunity to: 
1) share relevant information with representa-
tives of both the professional community and the 
field of study, e.g. during writing the coursework, 
which helps to eliminate mistakes; 2) optimize 
the teacher-student and student-student com-
munication; 3) make optimal use of study time; 
4) expand student involvement in educational 
activities; and 5) enrich the traditional learning 
experience by distance learning. A review of 
various social media sites, of which Facebook 
is currently viewed as a resource of highest 
educational and pedagogical benefit, has led 
to the conclusion that they (social media) enrich 
the content of future PR professionals’ learn-
ing activities, both as a learning platform and 
as a teaching tool. Further research is needed 
to investigate the willingness of higher educa-
tion educators who are involved in training the 
future PR professionals to use social media 
(networks) in their teaching.
Key words: higher education and PR training, 
social media, vocational training, pedagogical 
tools.
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щоб представити нові ідеї й програми та налаго-
дити партнерські стосунки; третє і найважливіше 
у контексті дослідження – застосування соціаль-
них медіа в освіті потребує вивчення як практи-
ками, так і навчальними закладами [5]. Констату-
ємо, що науковці-педагоги неохоче досліджують 
напрями, які прямо чи опосередковано вплива-
ють на їхнє перебування на посаді, й, оскільки 
потенційно соціальні медіа усувають викладача як 
у певному сенсі посередника між практиком (біз-
несом) і закладом освіти від виконання своєї нової 
ролі, дослідження продуктивного досвіду вико-
ристання соціальних медіа не отримують необ-
хідної уваги з боку педагогічної спільноти. Однак 
від досліджень цього напряму, який має безпосе-
редній вплив не тільки на теоретично-методичне 
збагачення педагогічної літератури та навчальну 
літературу з PR, залежить те, наскільки підготов-
леними майбутні фахівці з PR приступлять до 
виконання своїх посадових обов’язків на робо-
чому місці. Отже, вивчення використання соці-
альних медіа як педагогічного інструмента у вищій 
освіті та навчанні із PR для впливу на когнітивні, 
поведінкові та емоційні цілі навчання майбутнього 
фахівця з PR набуває актуальності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій вия-
вив, що питання необхідності якісного поліпшення 
викладання в сучасній вищій школі через урізно-
манітнення форм взаємодії викладача та студента 
у навчальному процесі піднімалось у значній кіль-
кості наукових праць (М.О. Данілов, І.Я. Лернер, 
З.І. Равкін, Д.Н. Богоявленський, С.Ф. Жуйков, 
Н.А. Менчинська, Н.Г. Морозова, Л.С. Славіна). 
Низка теоретичних і прикладних аспектів про-
фесійної підготовки майбутніх фахівців із зв’язків 
із громадськістю висвітлена у наукових пра-
цях вітчизняних і зарубіжних учених (Дж. Вайс 
(J. Weiss), В. Березенко, Т. Бєлофастова, С. Блек, 
Є. Блажнова, Ю. Бурмакова, Н. Бублова, Т. Бун-
нелл (T. Bunnell), А. Киричок, Н. Кузнецова, 
В. Королько, А. Мельниченко, С. Міркулов, Г. Почеп-
цов, Д.Дж. Свансон (D.J. Swanson), Л. Семенова, 
А. Степанов, В. Павлова, В. Шиян та інші). Освітні 
можливості соціальних мереж для їх застосування 
як: 1) інструмента неформальної освіти – розкрито 
у працях Г. Нестеренко й О. Тишкової; 2) серед-
овища для викладацько-студентської комуніка-
ції в навчальному процесі (за певними спеціаль-
ностями) – представлено в розвідках Т. Бабича, 
Р. Гуревича, О. Тишкової, Н. Шульської та Н. Мат-
війчук та інших дослідників. Ефективність застосу-
вання соціальних медіа у викладанні певних дис-
циплін досліджували Д. Бодненко (журналістика), 
Ю. Єчкало (фізика), І. Карпа (філологія), Г. Куча-
ковська (інформатика) та інші. Проте вивчення 
наукових джерел виявило прогалину в досліджен-
нях щодо застосування соціальних медіа як педа-
гогічного інструмента у фаховій підготовці з PR.

Метою статті є дослідження особливостей 
використання соціальних медіа як педагогічного 
інструмента для оптимізації професійної підго-
товки майбутніх фахівців у галузі зв’язків із гро-
мадськістю (PR).

Виклад основного матеріалу. Галузь зв’язків 
із громадськістю – це складна та міждисциплінарна 
сфера, в якій актуальна інформація постійно онов-
люється. З розвитком соціальних медіа, які мають 
безпосередній стосунок до сутності діяльності 
фахівця зі зв’язків із громадськістю, розуміння цієї 
форми спілкування стає все більш важливим. Зва-
жаючи на це, ми впевнені, що фахова підготовка 
майбутнього фахівця в питаннях PR повинна 
не лише включати навчання в соціальних медіа 
(мережах), але й включати використання цього 
ресурсу як педагогічного інструмента в процесі 
навчання.

Соціальні медіа (у деяких джерелах – соціальні 
мережі) часто розглядаються як напрям нових 
медіа, що базуються на двосторонній взаємодії 
через зміст повідомлення й дають змогу здійсню-
вати комунікацію, у якій і «відправники», і «отри-
мувачі» повідомлення відіграють активну роль 
у його створенні, передачі та кінцевому результаті 
[7]. У довідкових джерелах соціальні медіа визна-
чаються як комп’ютерна технологія, яка базується 
на використанні Інтернету і сприяє обміну ідеями, 
думками та інформацією через побудову віртуаль-
них мереж і спільнот [1]. 

Під час вивчення наукових джерел ми виявили 
декілька класифікацій соціальних медіа (мереж), 
серед них: Г. Нестеренко та О. Тишкова виокрем-
люють три групи – мережі загальної тематики, 
спеціалізовані та ділові [2, с. 455]; С. Коноплиць-
кий пропонує таку класифікацію соціальних медіа 
(мереж), як-от: а) універсальні соціальні мережі; 
б) системи миттєвого обміну повідомленнями; 
в) інтернет-чати; г) інтернет-форуми; ґ) вебблоги; 
д) вікі-довідники; е) інтернет-хости [3]. Оскільки 
вищенаведені та інші класифікації не відобража-
ють повною мірою наше бачення сутності фено-
мена «соціальні медіа (мережі)», пропонуємо їх 
типологізувати (класифікувати), як подано нижче, 
а саме: 1) інформативно-демонстраційні соці-
альні медіа – це ті, що висвітлюють події та дають 
змогу обмінюватися враженнями щодо подій осо-
бистісного сенсу (наприклад, Facebook, Instagram 
та інші); 2) маркетингово-комерційні соціальні 
медіа – створюються для просування послуг і 
товарів безпосередньо від виробника до кінце-
вого споживача (Facebook, Instagram, Youtube, 
Yammer і так далі); та 3) спільнотні соціальні 
медіа – об’єднують однодумців, спільників у групи 
за інтересами, життєвими цінностями та цілями 
(наприклад, ua.partnersinlearningnetwork.com 
(«Партнерство у навчанні») (педагогіка, навчання, 
викладання), Politiko (політика), Ancestry.com та 
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Geni.com (проблеми дому і родини), MyChurch та 
Faithbook (релігія), LinkedIn та Pinterest (бізнес-
проєкти, пошук бізнес-партнерів, обмін ідеями), 
Medium (для початкових блогерів) тощо). 

Для того, щоб з’ясувати, як і у яких саме аспек-
тах навчальної діяльності студентів, що здобува-
ють фахову освіту з PR, можливо застосувати 
«сильні сторони» соціальних медіа як педагогіч-
ного інструмента, виокремимо структурні склад-
ники змісту навчальної діяльності зазначених 
майбутніх фахівців. Було проведено аналіз про-
грам і методичних матеріалів для студентів спеці-
альності 061.00.02 «Реклама та зв’язки з громад-
ськістю» (перший (бакалаврський) рівень вищої 
освіти), розміщених у публічному доступі на сай-
тах ДВНЗ «Київський національний економічний 
університет ім. В. Гетьмана» (м. Київ), Національ-
ного університету «Києво-Могилянська академія» 
(м. Київ), Київського університету імені Бориса 
Грінченка (м. Київ), Університету Короля Данила 
(м. Івано-Франківськ), ДВНЗ «Запорізький націо-
нальний університет» (м. Запоріжжя), Сумського 
державного університету (м. Суми). Ми з’ясували, 
що зміст навчальної діяльності майбутніх фахів-
ців із PR інтегрує концепції й методи соціальної 
психології, логіки, менеджменту та маркетингу 
й спрямований на розвиток аналітичних здібнос-
тей і практичних навичок студента з опрацювання 
потоку інформації за допомогою комунікаційних 
систем, оволодіння різними методами впливу 
(інформаційним, освітнім, виховним) на масову 
свідомість і поведінку людей, соціальних груп й 
інститутів. Окрім того, ми виокремили нижчепе-
релічені структурні складники змісту навчальної 
діяльності майбутніх фахівців із PR, як-от: цілепо-

кладальний, інтелектуально-розвивальний, пізна- 
вально-стимулювальний, мотиваційний, соціа-
лізаційно-комунікативний, операціонально-реф-
лексивний. Зобразимо структуру змісту навчаль-
ної діяльності майбутніх фахівців із PR графічно 
(див. рис. 1).

Отже, зазначене дає змогу зробити висновок, 
що соціальні медіа гармонійно «вплітаються» 
у зміст навчальної діяльності майбутніх фахів-
ців із PR як у ролі навчальної платформи, так і у 
ролі педагогічного інструмента, оскільки дають 
змогу спланувати, спрямувати, залучити, орга-
нізувати, автоматизувати, здійснити контроль 
навчальної діяльності студентів, розвинути їхню 
навчально-когнітивну сферу й цілеспрямовано 
підготовувати їх до здійснення безпосередніх про-
фесійних функцій. Педагогічно-інструментальний 
аспект соціальних медіа виражений у застосу-
ванні інструментів (сервісів) соціальних мереж 
у навчальному процесі, а саме таких як: повідо-
млення, нотатки, закладки, друзі, стіна (новини 
й контент-поширення (content-sharing), відео- та 
аудіоконтент, заходи та зустрічі тощо. На думку 
студентів і викладачів, цінність впровадження 
соціальних медіа у навчальний процес у тому, що 
вони надають можливість: 1) обмінюватися акту-
альною інформацією з представниками професій-
них спільнот чи досліджуваної сфери під час вико-
нання курсових, що допомагає усунути помилки; 
2) оптимізувати комунікацію «викладач-студент» 
та «студент-студент»; 3) оптимально використо-
вувати навчальний час; 4) розширити включення 
студента у навчальну діяльність; 5) збагатити тра-
диційний досвід навчання дистанційними фор-
мами навчання [1, с. 184–186].

Навчальна діяльність з фаху PR 

Логіка Соціальна 
психологія 

Менеджмент Маркетинг 

Цілепокладання, 
розвиток інтелекту, 

заохочення пізнання, 
мотивування, 

соціалізація через 
комунікацію, володіння 

навч. діями й 
рефлексією 

Рис. 1. Структура змісту навчальної діяльності з фаху майбутніх фахівців із PR
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Розглянемо навчально-педагогічну користь 
декількох найпопулярніших нині серед молоді соці-
альних медіа (мереж), серед яких, згідно з нашим 
опитуванням, яке охоплювало 150 вибраних мето-
дом випадкової вибірки студентів трьох закладів 
вищої освіти (ДВНЗ «Київський національний еко-
номічний університет ім. В. Гетьмана» (м. Київ), 
Національного університету «Києво-Могилянська 
академія» (м. Київ), Київського університету імені 
Бориса Грінченка (м. Київ)) першого та другого 
року навчання за досліджуваною спеціальністю, 
Facebook, Instagram, Youtube й LinkedIn із такими 
параметрами, як: мобільність, універсальність 
контенту, універсальність роботи з контентом, 
інтегративність із додатками (розширеннями й 
іншими медіа), співпраця у режимі реального часу, 
встановлення глобальних зв’язків, контроль і зво-
ротний зв’язок (див. табл. 1).

Як видно з таблиці, соціальну мережу Facebook 
можна нині розглядати як ресурс із найвищою 
навчально-педагогічною користю, за допомогою 
якого викладач може оптимально вибудувати 
комунікацію зі студентами й ефективно вирішу-
вати навчальні й педагогічні завдання, пов’язані 
зі змістом навчальної діяльності з фаху майбут-
ніх фахівців із PR. Проте вибір соціальної мережі 
для реалізації зазначених у публікації навчальних 
цілей залежить також від уподобань студентів- і 
викладачів-користувачів. Додамо, що інтегро-
ване застосування наведених у Таблиці 1 ресур-
сів розширює можливості й підвищує потенціал 
навчально-педагогічного впливу на студентів. 

Висновки. Дослідивши особливості викорис-
тання соціальних медіа у ролі педагогічного інстру-
мента для оптимізації професійної підготовки май-
бутніх фахівців у галузі зв’язків із громадськістю 
(PR), ми запропонували власну типологізацію 
(класифікацію) соціальних медіа (мереж), а саме: 
1) інформативно-демонстраційні соціальні медіа; 
2) маркетингово-комерційні соціальні медіа та 
3) спільнотні соціальні медіа. 

Аналіз змісту програм і методичних матеріалів 
для студентів цільової аудиторії дав нам змогу вио-
кремити структурні складники змісту навчальної 
діяльності майбутніх фахівців із PR, як-от: цілепо-

кладальний, інтелектуально-розвивальний, пізна-
вально-стимулювальний, мотиваційний, соціаліза-
ційно-комунікативний, операціонально-рефлексивний. 

Огляд різних соціальних медіа, серед яких 
Facebook ми нині розглядаємо як ресурс із найви-
щою навчально-педагогічною користю, дав змогу 
зробити висновок, що вони (соціальні медіа) зба-
гачують зміст навчальної діяльності майбутніх 
фахівців із PR як у ролі навчальної платформи, так 
і у ролі педагогічного інструмента. У подальших 
дослідженнях маємо на меті дослідити питання 
готовності педагогічних працівників закладів вищої 
освіти, які навчають майбутніх фахівців із PR, 
до використання соціальних медіа (мереж) у своїй 
педагогічній і навчальній роботі.
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Таблиця 1
Навчально-педагогічні параметри найпопулярніших серед молоді соціальних медіа

Соціальні медіа
Параметри Facebook Instagram Youtube LinkedIn

Мобільність так так так так
Універсальність контенту так лімітовано лімітовано лімітовано
Універсальність роботи з контентом так ні ні ні
Інтегративність із додатками (розширен-
нями й іншими медіа) так лімітовано так лімітовано

Співпраця у режимі реального часу так так так ні
Встановлення глобальних зв’язків так так так так
Контроль і зворотний зв’язок так так так так
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Шановні колеги! Питання академічної доброчесності є 
надзвичайно актуальними у наш час. Враховуючи великі 
масиви інформації, що з’являються у всесвітній мережі, 
жоден вчений не може бути впевненим, що його автор-
ське право захищене. Крім того, поширеною є ситуація, 
коли декілька вчених в одній галузі науки користуються 
однаковими джерелами інформації, а в результаті безко-
штовні програми пошуку плагіату засвідчують стовідсот-

кові збіги тексту, що може призвести до безпідставних звинувачень у плагіаті, особливо після перевірки 
за базою даних авторефератів та дисертацій. Це викликано тим, що порівняння з іншими дисертаціями 
не вказує на використання спільних першоджерел (статей, монографій, статистичних щорічників, слов-
ників тощо), а однозначно визначає тільки збіг тексту, ігноруючи навіть цитати. Важливим є також те, що 
чинне законодавство однозначно визначає, що перевірку може здійснювати виключно установа за про-
філем дослідження, а не поширені в мережі безкоштовні програми. Для уникнення подібних ситуацій ми 
пропонуємо Вам скористатися науковою послугою оцінки технічної унікальності наукового тексту 
за допомогою ліцензованого програмного забезпечення, яке гарантує похибку перевірки до 3%. Пере-
ваги такої перевірки порівняно з іншими методами:

– Ви укладаєте угоду про надання послуг;
– Ваш файл не розміщується у мережі, тобто інформація і авторство залишаються анонімними;
– Ви отримуєте звіт, підготовлений за допомогою ліцензованого програмного забезпечення; порів-

няльну таблицю однакових фрагментів тексту із зазначенням джерела; офіційний звіт про надану 
послугу із зазначенням результатів;

– Ви отримуєте вичерпну інформацію про текстові збіги у Вашому дослідженні та дослідженнях інших 
авторів не тільки українською, але і російською та англійською мовами;

– Ви користуєтесь програмним забезпеченням, яке використовується тільки спеціалізованими нау-
ковими та освітніми установами і розроблене виключно для пошуку текстових збігів саме у наукових 
дослідженнях, а не у публіцистиці, рекламних веб-сайтах тощо;

– Виключна робота з авторами – ніхто, крім автора тексту, не зможе замовити у нас перевірку цього 
тексту, що убезпечить Вас від перевірок третіми особами;

– Ви отримуєте можливість коректно оформити посилання на першоджерела;
– Існує можливість перевірки будь-яких наукових досліджень: статей, рефератів, авторефератів, дис-

ертацій, доповідей, тез, звітів тощо.

Терміни і вартість перевірки і надання звіту:
Характер наукової роботи Терміни (робочих днів) Вартість

Докторська дисертація 5 – 10 5500 грн
Кандидатська дисертація 3 – 7 3500 грн

Автореферат 1 – 2 500 грн
Стаття  

(обсягом до 12 сторінок) 1 – 2 500 грн

Інші види робіт За домовленістю За домовленістю

Для того, щоб замовити послугу, Вам необхідно звернутись електронною поштою до Причорномор-
ського науково-дослідного інститут економіки та інновацій, вказавши у темі листа «Оцінка унікальності 
тексту». У листі вкажіть адресу для листування, додайте файл у форматі MS Word з текстом наукового 
дослідження. Фахівець відповідного відділу надасть Вам відповідь щодо процедури здійснення експер-
тизи. 

Контактна особа:
Шумилова Тетяна – молодший науковий співробітник 
Причорноморського науково-дослідного інституту економіки та інновацій.
+38 (048) 709-38-69
+38 (093) 253-57-15
shumilova@iei.od.ua

З повагою,
дирекція Причорноморського науково-дослідного інституту економіки та інновацій.
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